Al e ks andr a A c htellik

Uniwersytet Slaski, Katowice

Dialog kultur — kultura polska a lokalnos¢

che¢ poznania / zbadania kultury spotecznosci, ktora si¢ nim postuguje. Jezyk

jawi si¢ jako klucz do rozszyfrowania manuskryptu kultury, a tym samym
zrozumienia ,,Obcego”. Przekonanie to takze podzielane jest przez samych badaczy
kultur. Przytoczy¢ tu mozna chociazby jedna z podstawowych zasad obowiazuja-
cych antropologéw, ktérzy zobowiazani sa pozna¢ jezyk, ktorym postuguja sie tu-
bylcy, by modc rozpocza¢ kompleksowe badania terenowe. Jednakze antropolodzy
zakladaja, ze opis, ktorego beda autorami, ukaze tylko jaki§ wymiar mozaiki kultury,
jaka rozeznaja. Nie maja tez aspiracji do tego, by utozsamiaé si¢ z rdzennymi
mieszkancami lub ich nasladowac. Inaczej bywa z cudzoziemcem, ktory czgsto jest
przekonany, ze jesli posiadzie wiedze na temat charakterystycznych dla poznawane;j
kultury mechanizméw zachowan, obowiazujacych regut, to bedzie mogt zachowy-
wac sie jak autochton i rownoczesnie wszystko stanie si¢ dla niego zrozumiate.
Pojawia si¢ zatem czesto u uczacego si¢ jezyka obcego nadzieja, ze poznawana /
bezposrednio do§wiadczana kultura jest tworem jednorodnym i tatwym do rozszy-
frowania. Iluzji tej takze ulegaja osoby uczace si¢ jezyka polskiego.

Jednym z czynnikoéw utwierdzajacych studentéow w przekonaniu, ze mozna nau-
czy¢ sie nie tylko jezyka obcego, ale tez obcej / drugiej kultury sa chociazby nazwy
wlasne instytucji zajmujacych si¢ ksztalceniem cudzoziemcow. Sugeruja, ze kultury
obcej / drugiej mozna si¢ w petni wyuczy¢, czyli ze mozna, postugujac si¢ jezykiem
obcym, zachowywac si¢ zgodnie z paradygmatem kulturowym, ktorego jest czescia,
tak, jak czynig to osoby przynalezace do tej wspolnoty jezykowo-kulturowe;.

Dodatkowo czesto w tym przeswiadczeniu umacniaja cudzoziemcoé6w podreczniki
do nauki jezyka jako obcego oraz publikacje wspomagajace proces glottodydaktycz-
ny. Ich autorzy bowiem dla klarowno$ci wywodu, na wzor regut gramatycznych,
staraja si¢ w formie tabel, diagraméw czy wzoréw wyjasni¢, co znaczy dane zacho-
wanie lub przekaz werbalny, czy pozawerbalny, jakie kryja si¢ za nim znaczenia
symboliczne.

Cze;sto jako motywacja do rozpoczecia nauki jezyka obcego podawana jest
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Oczywiscie, jest to w jakims stopniu poklosie podejscia kognitywnego w antropo-
logii, ktore zaktada, ze kultura ,,danego spoteczenstwa sktada si¢ z tego, co nalezy
wiedzie¢ lub w co nalezy wierzyc¢, aby by¢ w stanie funkcjonowac w sposob akcep-
towalny dla jego cztonkow” (Geertz 2005, 26).

W celu dydaktycznym w publikacjach kierowanych do cudzoziemcéw autorzy
ulegajg sktonnosci do nadmiernego uogodlnienia i pokazywania wzoréw idealnych.
Nie jest to, rzecz jasna, blad. Tym samym bowiem nie tylko dbaja, by obcokrajo-
wiec nie odczuwat niepokoju, nie doznawat zniechgcenia ptynacego z niejednorod-
nosci poznawanego systemu kulturowego, ale sami szukaja pewne;j stabilnosci kul-
turowej. Dlatego niezwykle czgsto wprowadza si¢ cudzoziemca w tzw. obszary
bezpieczne. Wskazuje si¢ na tematyke z przestrzeni tradycji, wprowadza si¢ w zycie
zaproponowany przez Wiadystawa Miodunke w 2004 roku Program kompetencji
socjokulturowej w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziome progowym
(Miodunka 2004, 111-114). Stad coraz czgsciej pojawiaja si¢ w podrecznikach
informacje na temat elementow komunikacji pozawerbalnej, zasad grzecznosci czy
sposobu prawienia komplementow, wiedza o Polsce i1 polskim spoteczenstwie. Cza-
sem odnalez¢ mozna wybrane objasnienia dotyczace roli i interpretacji wybranych
rytuatow spotecznych. Warto jednak tutaj zaznaczyc¢, ze che¢tniej autorzy przywotuja
tematy zwigzane z rytualizacja zycia codziennego, rzadziej zas siggaja po fakty kultu-
rowe prezentowane w ujeciu diachronicznym, co daje chociazby szans¢ wytlumaczenia
np. obecnosci i roli mitbw narodowych w kulturze wspotczesnej, unikaja wskazanych
w Programie np. tematow drazliwych. Naturalnie, obecno$¢ zagadnien socjokulturo-
wych i kulturowych jest nie do przecenienia, poniewaz pozwala obcokrajowcowi zro-
zumie¢ teksty literackie, przystowia, inne teksty kultury oraz niektore mechanizmy za-
chowan Polakow. Jednakze w podrecznikach z prawdziwg wirtuozerig unika si¢ tema-
tow tabu, marginaliow kulturowych lub przestrzeni kulturowo wstydliwych.

W publikacjach przeznaczonych do nauki jezyka polskiego jako obcego pojawiaja sie
zatem nader czgsto np. elementy z wiedzy etnograficznej. Uwaga odbiorcy ma si¢ ogni-
skowac¢ wokot wybranych tradycji 1 obrzedéw — warto zaznaczy¢, ze ich dobdr czesto
ma charakter arbitralny. Wazniejsze jednak, ze w wiekszosci przypadkow brak zazna-
czen, ze przywotane sa tradycje z konkretnego regionu Polski. Niestety, prowadzi to
czasem do zbytnich uproszczen i sprowadza si¢ do przekazywania wiedzy o kulturze tylko
na poziomie popularyzatorskim. Podobne uproszczenia zdarzaja si¢ podczas proby ukaza-
na np. specyfiki kultury PRL-u, gdzie najczgsciej sprowadza si¢ ten okres do trywializo-
wania figury braku i ukazuje si¢ go tylko poprzez niedobory kultury materialnej. Oczy-
wiscie, przyktady moglibySmy mnozy¢. Wiem jednak z do§wiadczenia, Ze nie tak tatwo
pogodzi¢ tresci jezykowe z kulturowymi i zachowac pomigdzy nimi wiasciwa proporcje.

Konieczne jest wyraznie sformutowanie celow kulturoznawczych zaréwno przed
zajeciami z praktycznej nauki jezyka polskiego, jak tez przed seminariami po$wig-
conymi kulturze polskiej. Czgsto bowiem tresci kulturowe sg spontanicznie przemy-
cane, traktowane jako ozdobniki, elementy uatrakcyjniajace tylko proces dydaktycz-
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ny. Tym samym jako nauczyciele wydajemy zgodg¢ na to, by cudzoziemiec otrzy-
mywat obraz kultury polskiej, ktdry najczesSciej motywowany jest czynnikami
o charakterze arbitralnym, co nierzadko moze powodowacé jego znieksztalcenie.

Moze warto przed sformutowaniem programu przyblizajacego elementy wiedzy
na temat kultury polskiej zwroci¢ uwage, ze w procesie nauczania jezyka polskiego
jako obcego mozemy mie¢ do czynienia z dwiema sytuacjami dydaktycznymi. Jed-
ng, kiedy jezyka uczy si¢ cudzoziemiec przebywajacy poza Polska i druga, kiedy
nauka odbywa si¢ w polskim interiorze kulturowym i tym samym obcokrajowiec
przyjmuje postawe uczestniczacg w kulturze.

W pierwszej sytuacji stopien ogolnosci prezentacji materii kulturowej, podkreslanie jej
jednorodnosci jest nieco bardziej uzasadnione i tym samym usprawiedliwione. W przy-
padku drugim taka forma ekspozycji moze prowadzi¢ do sytuacji poznawczej nieprzy-
stawalno$ci pomiedzy tym, co ma charakter modelowy (znajduje si¢ na pulapie uogol-
nienia) a tym, co poprzez obserwacj¢ lub doswiadczenie poznaje cudzoziemiec. Tym
samym istnieje tu konieczno$¢ wprowadzenia wykladni lokalnosci w dyskursie poswig-
conym kulturze polskiej. Rzecz wiadoma, Ze na polskim rynku wydawniczym w ostat-
nich latach pojawily si¢ publikacje wychodzace naprzeciw temu postulatowi. Mowa tu
chociazby o ksiazkach wroctawskiego srodowiska glottodydaktycznego: Z Wroctawiem
w tle (Dabrowska, Burzynska-Kamieniecka, Dobesz, Pasieka 2008), Spacery po Wro-
clawiu (Dobesz 2004) czy tez zespotu lubelskiego: Wokot Lublina... (Butcher, Mali-
szewski, Przechodzka, Rzeszutko-Iwan, Trebska-Kerntopf 2009). Propozycje te zawiera-
ja ,rozbudowane informacje dotyczace historii, zabytkéw kultury, architektury, postaci,
ciekawostek, jezyka. Wszystko to, rzecz jasna, dotyczy Wroclawia” (Garncarek 2006,
71). Warto jednakze zaznaczy¢, ze tkanka miejska jako tekst kultury pozwala na ukaza-
nie specyfiki nie tylko tego konkretnego miejsca, ale takze na wskazanie szerszego kon-
tekstu w formie dyskursu historycznego, architektonicznego, umozliwia wydobycie
takich profili kultury lokalnej, jak stosunek do czasu, przestrzeni, mechanizmow relacji
migdzyludzkich itp.

Piotr Garncarek w pracy Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego wskazuje, ze lokalno$¢ w pracach kierowanych do cudzoziemcow najcze-
Sciej opiera si¢ na odmalowywaniu krajobrazow miejskich: ,,istnieje (...) ustalona
praktyka prezentowania miejsc w polskiej kulturze. Najczesciej sa to miasta majace
wiasne osrodki akademickie, w ktorych rozwija si¢ specjalizacja w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Autorzy tych opracowan uciekajg si¢ czasami do prezentacji
regionu czy krainy historycznej. Nie daje to, oczywiscie, uczacym si¢ polszczyzny
cudzoziemcom wyobrazenia o naszej wielokulturowosci wewnetrznej” (Garncarek
2006, 71), jednakze wskazuje na specyfike / odrgbnos¢ miejsca, ktore w duzym
stopniu matrycuje wzory kulturowe obowiazujace lokalng spotecznosc.

Trop to niezwykle cenny, poniewaz wskazuje, ze z powodzeniem mozna podej-
mowac proby przyblizania cudzoziemcom kultury polskiej poprzez ujecie kultury
w ramy kompleksowego dyskursu lokalnosci czy regionalnosci.
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Oczywiscie, mam $wiadomos$¢, ze pomyst ten moze spotkac si¢ z oprotestowa-
niem, poniewaz juz przed laty Grazyna Zarzycka w jednym z artykutéw wskazata,
ze zjawisko centryzmu lokalnego zawgza odbiorce ksigzki tylko do tego, ktory
w przestrzeni tej studiuje. Sad ten wyrazony byt w kontekscie podrecznikow po-
wstajacych w srodowisku krakowskim (Zarzycka 2000, 79).

Jednakze to, co ponad dziesie¢ lat temu mogto budzi¢ watpliwosé, dzis, kiedy na
rynku wydawniczym istnieje spora liczba ksigzek przeznaczonych do nauki jpjo,
moze sta¢ si¢ atutem publikacji, ktora faktycznie wykorzystywana bedzie gtownie
w obszarze, ktorego dotyczy. Wazne tylko, by nie pokazywac regionu w sposob
jednostronny, by 6w region prezentowa¢ w kontekscie tradycji kregu kulturowego
i Europy jako mozaiki regionow. Tym samym prezentacja wartosci kultury lokalnej
nie powinna opiera¢ si¢ tylko na apoteozowaniu roli regionu w kontekscie innych
obszaréow Polski. Region ma sta¢ si¢ tutaj inwariantem wzoré6w obowigzujacych
w kulturze narodowej. Material powinien by¢ tak prezentowany, by pozwalal ujaé
wszystkie aspekty kultury i pokazywaé ja w takim wymiarze, w ktorym czesé
(fragment) mowi / reprezentuje catos¢. Oferta ta powinna by¢ skierowana do studen-
tow $rednio zaawansowanych oraz zaawansowanych, ktorzy seminaria kulturowo-
-jezykowe moga odbywac bez jezyka medium.

Atutem takiego ujgcia moze byc¢ to, ze whasnie lokalno$¢ niesie z soba autentyzm,
nakierowuje cudzoziemca na bycie obserwatorem, na kontekstowanie wszystkiego,
czego doswiadcza. Uczacy sie jezyka zostaje tym samym zmuszony do intensywnej
analizy 1 interpretacji otaczajacych go tekstow kultury. Permanentnie znajduje si¢
w sytuacji dialogu (pomiedzy)kulturowego. Nie zaklada wszedzie podobienstw,
tylko szuka réznic. Tym samym rzadziej narazony jest na niezrozumienie czy po-
petienie gafy kulturowej. Czesciej takze uczestniczenie w kulturze naktada na
niego konieczno$¢ budowania mostow porozumienia i dokonywania pertraktacji
kulturowych. Lokalno$¢ zaktada takze wyczulenie na krajobraz kulturowy oraz na
specyfike lokalnej spotecznosci. Pojawiac si¢ tu beda takie zagadnienia, jak: rola
etosu pracy, stosunek do oszczgdnosci i skapstwa, rola i status kobiety w srodowisku
domowym i zawodowym, zawody, ktore w regionie zwigzane sg z prestizem spo-
fecznym, regionalne gry i zabawy, sposoby spedzania wolnego czasu itp. Wyzna-
czona zostanie takze przestrzen na wskazywanie i omowienie regionalnych stereoty-
pow, obrzedoéw i zwyczajow, etnolektu, miejsc obrostych wyobrazeniami mitycz-
nymi oraz przede wszystkim regionalnych wzoréw zachowan. Tym samym cudzo-
ziemiec bedzie mogt doswiadczaé bezposrednio przejawow kultury i tym samym
nawigza¢ kontakt ze swoim potencjalnym interlokutorem.

Nauczyciel roztacza przed studentem tylko pewna narracje¢ na temat kultury, nie
moze mie¢ w zasadzie aspiracji do ukazania jej catosci we wszystkich przejawach.
Lokalnos$¢ daje mozliwo$¢ wskazania na pewne punkty — punkty obserwacji, orien-
tacji, punkty opisu. Lokalno$¢ sama w sobie zawiera ograniczenie — geograficzne,
historyczne. Pozwala stworzy¢ mikrokosmos, w ktorym wszystkie narracje wzmoc-
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nione sg bezposrednim doswiadczeniem uczacego si¢. Nauczyciel powinien zawsze
mie¢ na uwadze, ze cudzoziemiec przychodzi z innym zapleczem kulturowym. Stu-
dent jest troche jak fotograf. Oglada te¢ samg tkanke kultury, co nauczyciel, wysuwa
jednak czesto na pierwszy plan detal, ktorego drugi obserwator nie dostrzega. Spo-
wodowane to jest wieloma czynnikami, przede wszystkim za$ uwiktaniem w swoja
wilasng kulture, ktora nakazuje szuka¢ podobienstwa lub roznicy. Pamiegtaé nalezy,
ze zawsze duzo zalezy od wyjsciowej §wiadomosci kulturowej studenta — ile wie na
temat wlasnej kultury, by mogt t¢ wiedze zderzy¢ z informacjami na temat kultury,
ktora poznaje. Przede wszystkim uczacy si¢ musi wiedzie¢ — jak pisze Grazyna
Zarzycka — ze

nie ma kultur wyzszych i nizszych, tak jak nie mozna mowi¢ o warto$ciach kulturowych dobrych
i ztych. Sktonno$¢ do etnocentryzmu, definiowanego jako irracjonalne przekonanie o wyzszosci
wiasnej kultury nad innymi i wynikajace z tego inklinacje do pouczania i karcenia przedstawicie-
li innych narodéw bierze si¢ — zdaniem antropologdw — zaréwno z ograniczonych kontaktow
kulturowych, jak i z braku edukacji (Zarzycka 2000, 69).

Dlatego formula lokalnosci daje studentowi szans¢ zastosowania strategii matych
krokéw poznawczych, ktore pozwola zblizy¢ si¢ do fenomenu kultury, ktora poznaje
i dokona¢ rekonstrukcji jej modelu. Ponadto daje mu mozliwo$¢ na zderzanie swo-
ich indywidualnych doswiadczen lokalnosci, z ktdrej si¢ wywodzi, z lokalnoscia
obca, w ktorej przychodzi mu funkcjonowac.

Cudzoziemiec przebywajacy w Polsce poznaje kulture nie tylko podczas zajg¢, ale
przede wszystkim w terenie, podczas bezposredniego kontaktu z autochtonami.
Warto pamigtac, ze najczesciej obserwuje elementy codziennosci, doswiadcza po-
znawania rutyny opartej na powtorzeniu. Tym samym najszybciej ja oswaja. Nie-
jednokrotnie zaciekawia si¢ czyms, co z perspektywy poznawczej Polakow w ogole
nie jest istotne. Odkrywa rytm kultury. Dostrzega rytualizacje¢ czasu §wiatecznego,
rytm positkow, spotkan, pracy, wreszcie negatywny stosunek do oczekiwania. Lokalno$¢
zatem pozwala na samodzielne odkrywanie tego, co przez przedstawicieli danej kultury
skrzgtnie jest przemilczane i1 ukrywane. Propozycja przyblizania inwentarza kultury
polskiej poprzez wyznacznik lokalnosci zdaje si¢ takze pozwala¢ uczacemu si¢ duzo
szybciej zrozumie¢, ze cho¢ ,,cywilizacja zachodnia, [ktora — A.A.] wskutek przypad-
kowych okolicznosci historycznych, rozprzestrzenita si¢ szerzej niz kultura jakiej-
kolwiek grupy lokalnej z dotad znanych i narzucita ona swoje wzory wigkszej czgsci
kuli ziemskiej” (Benedict 1999, 73), to nie wszystkie kultury postuguja si¢ zespotem
cech kulturowych charakterystycznych dla naszego systemu.

Powr6éémy jednak do drugiej sytuacji dydaktycznej, kiedy poznawanie jezyka
i kultury odbywa si¢ w obcej przestrzeni kulturowej, gdy kontakt z tym, co polskie
ma miejsce tylko w sali dydaktycznej pozbawionej kontekstu. Warto zwrdci¢ uwa-
g¢, ze z punktu widzenia uczacego si¢ cudzoziemca w warunkach izolacji procesu
dydaktycznego ,,polskie” (bardziej anizeli w sytuacji przebywania w Polsce) znaczy
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»obce”. A ,obce jest nie-nasze, (...) moze sta¢ si¢ potencjalnie wrogie, jest niena-
zwane, bywa oddalone terytorialnie, zawsze bywa oddalone poznawczo, nie przywotuje
znanego nam systemu odniesien, znanych wartosci i schematow spotecznych. W tym,
co obce, przegladamy sie, lokujemy wlasne obawy, lgki, uprzedzenia, poktady tego,
co sttumione, wstydliwe, odrazajace, nietykalne” (Kunce 2000, 141-142).

Dlatego nauczyciel powinien by¢ $wiadomy, ze nauka jezyka obcego wnosi duze
korzysci w ksztattowanie si¢ postawy humanistycznej uczacego si¢. Jezyk bowiem
jest ,,forma kultury, w ktorej najpetniej wyraza si¢ ludzkie doswiadczenie w obco-
waniu z rzeczywisto$cig” (Zawadzka 2004, 185). Dobrze takze pamigtaé, ze uczacy
si¢ jezyka polskiego bedzie w przysztosci mediatorem kulturowym. Powinien zostac
zatem wyposazony w wiedzg metakulturowa dotyczaca mechanizmoéw funkcjono-
wania kultury. Tym samym cudzoziemiec nie powinien chcie¢ nasladowac auto-
chtonéw, musi wychodzi¢ z zatozenia, na strazy ktorego bedzie sta¢ chgé prowadze-
nia dialogu. Dialogu rozumianego nie tylko jako rozmowa, ale jako poszerzenie
uniwersum ludzkiego dyskursu” (Geertz 2005, 29).

Zdaniem Nikitorowicz waznym zadaniem jest ksztattowanie ,,cztowieka pograni-
cza”, czyli jednostki, ktora poprzez uswiadomienie sobie roéznic kulturowych oraz
faktu, ze postuguje si¢ w relacji z ,,Innym” / ,,Obcym” stygmatami wlasnej kultury
jest otwarta na dialog, polegajacy na wchodzenie w obszar pogranicza myslowego
i badawczego, umiejacego wytworzy¢ dystans wobec wlasnych przyzwyczajen
i budowaé mosty miedzykulturowe. Czlowiek taki przede wszystkim zaktada obec-
nos¢ ,,Innego” i przyzwala na jego bycie na rownych prawach. Obcosci nie traktuje
w kategoriach zagrozenia i wrogosci, ale jako co$ interesujacego, co$, co moze
wnie$¢ nowe warto$ci. Dlatego w procesie edukacyjnym winno si¢ wskazywac
zarowno podobienstwa, jak i réznice zachowan, uczy¢ relatywizacji wtasnych opinii
i sadow. Shuzy¢ temu miatoby przede wszystkim ukazywanie takich zjawisk, jak:
elementy tradycji narodowej na tle tradycji europejskiej i §wiatowej, wspdlna przy-
nalezno$¢ do grupy rodzimej, spotecznosci europejskiej i §wiatowej, obrazy zycia
w Polsce i w innych krajach, $wigta rodzinne i narodowe na tle $wiat europejskich
i $wiatowych, rozwijanie ciekawos$ci wzgledem innych kultur oraz wskazywanie na
wartosci, ktore ksztattuja tozsamo$¢ kultury regionalnej itp. Pamieta¢ nalezy, ze
,,otaczajacy nas $wiat odbieramy nie takim, jakim jest, lecz tak, jak go do§wiadczata
i strukturyzowata nasza wspolnota jezykowa i kulturowa” (Zawadzka 2004, 215).

Nie wystarczy wiedzie¢, jak dana wspdlnota kulturowa zachowuje si¢ w kon-
kretnej sytuacji, lecz nade wszystko, jakie znaczenie temu dziataniu przypisuje.
Uczen powinien wiedzied, jakie elementy historyczne i kulturowe stoja na strazy
tej ,,innosci”, by tym samym moc przyjac postawe akceptacji i tolerancji. Postrze-
ganie innych nacji w duzym stopniu zalezy od sytuacji politycznej, ale rownocze-
$nie jest determinowane autostereotypem. W dialogu migdzykulturowym uczen
uczy si¢ refleksji nad indywidualnym kontekstem dziatan w zetknieciu z inno$cia
kulturows.
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Kazde zajecia jezykowe powinny by¢ przestrzenig spotkania kulturowego, podczas
ktorego uczacy si¢ zdobywa wiedze ,,0 innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych
zachowaniach, poprzez ich pozbawiong uprzedzen analiz¢” (Zawadzka 2000, 451).

Dlatego w podrecznikach oraz programach do nauczania kultury polskiej powinny by¢
umieszczane tematy, ktore pozwalajg na dialog, jednakze nie powinno si¢ unika¢ tema-
tow trudnych. Pojawia¢ winny si¢ tu obszary pamieci kulturowej, niepamieci zbrodni
i mitologizowania wydarzen historycznych itp. Antropologia kulturowa podsuwa nam
nastepujace pola badawcze, ktore moga zostaé przetozone w celu dydaktycznym na
bloki tematyczne: rodzina, pokrewienstwo, czas, przestrzen, dar itp. Moga one zostac
wykorzystane, jednakze nauczyciel powinien by¢ znawcg nie tylko swojej kultury, lecz
takze posiada¢ wiedze na temat innych kultur, réwniez tych, ktére wywodza si¢ z innych
kregow kulturowych. Musi bowiem umie¢ przewidzie¢ punkty zapalne, konfrontacyjne
i tak sterowac dyskursem, by nie doszto do stereotypizacji sadow, co w wiekszosci przy-
padkow prowadzi do skonfliktowania uczestnikow dialogu.

Pamigtaé nalezy, ze ,,Obcy” uczestniczy tylko w niektorych zdarzeniach kulturo-
wych, cze$¢ z nich najczesciej doswiadcza tylko przez bierng obserwacje lub po-
przez opis w formie tekstowego zapisu. Mowa tu np. o do§wiadczeniu chociazby
rytuatow zwigzanych ze $miercig czy o relacjach wewnatrzrodzinnych. To stanowi
optyke, poprzez ktora stara si¢ rozczytac¢ kulture, ktdra poznaje. Czyli tym samym,
W poznanie to wpisana bedzie fragmentaryczno$é, ktora w tym przypadku staje sie
atutem, bo ,,punkt wytuskany z kultury staje si¢ impulsem do myslenia, ktore go
ozywia, buduje wokot niego przestrzen, §ledzi odniesienia” (Kunce 2008, 114).

Reasumujac, cudzoziemiec uczacy si¢ jezyka polskiego i poznajacy meandry kul-
tury polskiej dokonuje zbierania wiedzy w obszarze interesujacych go tematow,
wytuskuje i gromadzi to, co uzna za cenne, a co zawsze sugerowane jest jego wlasng
kultura. Stad nauczyciel i programy do nauczania kultury staja si¢ swoistym pomo-
stem migdzy kulturami i stwarzaja dogodny kontekst do zrozumienia Obcego.

Proces ,,wejscia jednostki w obcg kulture nie ogranicza si¢ do nauczenia si¢ jgzy-
ka. Jest on odpowiednim narzgdziem, jednak duzo czasu musi uptyna¢, zanim jed-
nostka bedzie w stanie poja¢ znaczenie zawarte w stowach, wyrazeniach i rytuatach”
(Guibernau 1996, 79). Stad ogromna rola nauczyciela w permanentnym wskazywa-
niu nowych kontekstow, dajacych mozliwos$¢ zrozumienia przez studenta $wiata
Innego (tu w znaczeniu reprezentanta polskiej kultury).
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ALEKSANDRA ACHTELIK

A Dialogue of Cultures: Polish Culture and Localness

The text discusses narrative methods in the teaching of Polish culture to foreigners. In the context of two
different didactic settings — Polish taught abroad or in Poland — two patterns of building culture teaching
curriculum are proposed. In the first situation the dominance of the general presentation of cultural con-
tent is assumed (cultural model based on universality), whereas in the second model the notion of local-
ness in the culture-related discourse is introduced. Localness is here the point of departure for the con-
struction of (inter-)cultural dialogue. A foreigner is an observer and a participant of the culture which he
is introduced to.



