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Nauczanie pisania
Warsztaty

Warsztaty sktadaly sig z dwoch czesci: uczenia pisania oraz poprawia-
nia i oceniania prac, a kazda - z segmentu teoretycznego 1 praktycznego.

Wiadomosci teoretyczne zostaly ograniczone do koniecznych infor-
macji, poniewaz gtéwnym celem warsztatow sa ¢wiczenia praktyczne.
Kompleksowe zapoznanie sig z tematem umozliwiaja rzy artykuly mo-
jego autorstwa, na podstawie ktérych warsztaty zostaly przygotowanel;
Niemodne dyktanda (Jezyki Obce W Szkole” 1996, nr 5, s. 114-122),
Techniki nauczania pisania na kursie ogélnym jezyka polskiego jako ob-
cego (,Przeglad Polonijny” 1997, 2. 4,s. 120-128), Sprawnos$¢ pisania
w nauczaniu jezyka obcego (Jezyki Obce W gzkole” 2000, nr 5).

Czes¢ 1
Pisaé kazdy moze...?

Uczac jezyka polskiego jako obcego/drugiego, czesto wyohodii sie
7z blednego — niestety - satozenia, ze kazdy umie pisa¢. Tymczasem We
wszystkich jazykachz jestto sprawnosc¢, ktora opanowuje sie jako ostat-

e

! Wszystkie cytaty pochodzg z wymienionych artykutow.
2 Mowa o jezyku ojczystym.
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nig - najczesciej we wezesnych latach szkolnych — po stuchaniu, mo-
wieniu i czytaniu. Nie jest to naturalna umiejgtnosé cztowieka, nie moze
jej zatem przyswoic (nabyc), musi sie jej uczy¢, a wigc by¢ nauczanym.
Nalezy pamietac, ze pisanie takze stanowi forme komunikowania sig
i dzieli sig na osobiste (stylistycznie zblizone do jezyka mowionego) oraz
instytucjonalne (skodyfikowane i znacznie oddalone od mowy). Oba typy
sa przedmiotem nauczania w jezyku pierwszym w szkole, co przeczy
stwierdzeniu, ze ,pisa¢ w duzym stopniu mozna nauczyc sig automatycz-
nie, podczas pracy nad rozwijaniem innych sprawnosci”.

Dlaczego pisanie jest trudne?

Pisanie nie jest zwyklym zapisem mowy - jak sig nieraz sadzi - (mo-
wienie i pisanie nie fworza ~pary”, cho¢ sg sprawnosciami czynnymi,
produktywnymi), a ponadto proces opanowywania tej umiejgtnosci jest
dhugi i mozolny. Sktada sie on z trzech faz: receptywnej, produktywnej
oraz ksztalcenia umiejgtnosci redagowania krotkich wypowiedzi i kom-
ponowania dtuzszych wypracowar'lg. Juz w drugiej fazie staje sig trud-
ne, a w trzeciej — bardzo trudne. Niebagatelna role odrywa tez talent.
«Wiele bardzo dobrze wystawiajacych sig 0s6b wyraza sie bardzo nie-
odpowiednio na piémie we wiasnym jezyku. Jesli wigg ktos$ nie pisze zbyt
dobrze w jezyku ojczystym, watpliwe jest, aby posiadi te umiejetnosé
nadzwyczaj dobrze w jezyku docelowym”. O tym, ze pisanie jest trudne,
$wiadczy tez fakt wystgpowania zjawiska dysgrafii i dysortografii®, a jesli
ta ulomno$¢ wystepuje w jezyku pierwszym, przenoszona jest na inne
jezyki. Podsumowujac: ,Sztuka pisania jest rodzajem nabytej (w znacze-
niu nauczonej) umiejgtnosci, do ktérej mozna nie mie¢ predyspozycji”.

Czy pisania warto, czy powinno sie, czy trzeba uczyc?

Komunikujemy sie przez 70% czasu, kiedy nie $pimy (czyli w czasie
»Czuwania”), z czego w 45% przez stuchanie, w 30% przez mowienie,
w 16% przez czytanie, a tylko w 9% przez pisanie. Odpowiada to doktad-
nie kolejnosci opanowywania tych umiejetnosci w zyciu kazdego czto-

_ Inny podziat pisania na fazy to: manipulowanie systemem graficznym, kodowa-
nie strukturalne i komunikowanie znaczenia. -
W czytaniu moze sig ujawnié dysleksja, ale w moéwieniu nie ma podobnych zjawisk.
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wieka. Nalezy tu wspomnie¢ o jezykach bezpismiennych, ktérych jest
okoto 80Y%, oraz zjawisku analfabetyzmu, a wiec czgsto ostatnia spraw-
noé¢, czyli pisanie, po prostu jest nieobecna w komunikowaniu sie. Moz-
na zilustrowaé te dane stwierdzeniem: ,Stuchamy ksiazki przez. dzien,
mowimy ksigzke przez tydzien, czytamy ksiazke przez miesiac,
a piszemy ksiazke przez rok”. :

Stosunkowo mata przydatno$¢ pisania w zyciu codziennym (komu-
nikowaniu sie) oraz fakt, ze pisanie jest trudne, mogtyby sugerowac, ze
nie warto uczyé pisania albo - w najlepszym razie — powinno sig po-
$wigcaé mu tylko trochg uwagi. Jednak sa i fakty przemawiajace za ko-
niecznoécia uczenia pisania. Najwazniejsze wydaje sig 10, 7e wiasnie za
pomoca pisania kontroluje sie wyniki w nauce jezyka docelowego, po-
ziom kompetencji wszystkich sprawno$ci i wiedzy jezykowej, ze nie ma
testu ani egzaminu, ktory nie zawieralby czeéci pisemnej. Ponadto trudno
sobie wyobrazi¢ osobe wyksztalcona, ktéra by nie umiata komunikowac
sig pisemnie, a skoro lepiej czy gorzej robi to w jezyku ojczystym, nie
ma powodu, aby nie uczy¢ i nie rozwija¢ tej umiejetnosci w jezyku do-
celowym. A wreszcie niezaprzeczalny jest fakt, ze pisanie gczy wszyst-
kie cztery sprawnosci oraz kompetencje lingwistyczna i ttumaczenie
(uwazane przez niektorych za piata sprawnosc), a nawet myslenie w jg-
zyku docelowym. .Nauczajgc pisania, fatwo wykroczy¢ poza sfere na-
uczania sensu stricto, a wkroczy¢ w sfere rozwijania umiejetnosci ogolk
nointelektualnych”. o

Dodatkowym atutem pisania, ktore jest konstrukcja przemyslang
i zaplanowana, jest fakt, ze praca nad tworzeniem tekstu umozliwia
studentom wyrazanie wiasnych pogladow z wigksza niz w wypowiedzi
ustnej $miatoscia; uwalnia tez piszacych od obaw popelnienia bledow
- widocznych (tzn. slyszalnych) dla nauczyciela i kolegéw. Konkludujac -

pisania trzeba uczy¢. ! :

Nauczanie cudzoziemcow pisania po polsku
jest traktowane z mniejsza uwaga
niz , nauczanie innych sprawnosci jezykowych”

To, ze pisanie nie odgrywa pierwszoplanowej roli w nauce jezyka
obcego, wynika nie tylko z jego specyfiki, ale i z faktu, ze nie cieszy sig
ono zbyt wielkim zainteresowaniem uczacych. Powodd6w jest kilka, mig-
dzy innymi nieznajomo$¢ zasad uczenia tej sprawnosci, co prawdopo-
dobnie jest efektem braku programow i niewielkiej iloéci materiatow
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dydaktycznych. Dysponujemy obecnie nastepujacymi podrqcznikamf:
H Zwolski: Piszemy po polsku. Krakéw 1985; U. Awdiejew, E. G. Damb-
ska, E. Lipinska: Jak to napisac? Krakow 1986; M. Wojcikiewicz: Pisze,
wiec jestem. Krakéw 1993; E. Lipiniska: Nie ma roézy bez kolcow. Cwi-
czenia ortograficzne dla cudzoziemcow. Krakow 1999.

Jak to napisac i Nie ma rozy bez kolcéw adresowane sa do studen-
tow na poziomie $rednio zaawansowanym, a Pisze, wiec jestem, prze-
znaczony jest na poziom zaawansowany. Dla poczatkujacych nie ma nic.
W zwiazku z pracami nad certyfikacja testow biegltosci opracowywane
sg ramowe programy takze do nauczania pisania, co na pewno ufatwi
prace wszystkim nauczycielom, a moze tez zacheci do opracowywania
nowych pomocy dydaktycznych.

Prawda tez jest, Zze aby uczy¢ pisania, trzeba tworzy¢ sztuczne sytu-
acje, czyli symulowa¢ powody komunikacji, ale wydaje sig, ze fakt ten
martwi bardziej uczacych niz studentow, ktérzy przyjmuja to za koniecz-
ny element procesu uczenia sig jezyka docelowego. Bardziej frustruje
ich to, ze najczesciej nauczyciel jest jedynym czytelnikiem ich prac.
0 tym, jak temu przeciwdziata¢, bedzie mowa pozZniej. Niewatpliwie tez
nauczycieli zniechgca perspektywa poprawiania prac, ktére bywa diu-
gie 1 zmudne.

Prowadzenie zaje¢ z pisania moze mimo wszystko przynies¢ duzg
satysfakcje zaréwno uczacym, jak i uczacym sie, poniewaz czynione po-
stepy sa tu bardzo widoczne i wymierne.

Uczy¢ pisaé — co to znaczy? Ile i kiedy?

. Podjgcie sie uczenia zasad zapisu wydaje sie do$¢ oczywiste, a wat-
plllwoéci budzi jedynie problem braku programu nauczania ortografii
i mte_rpunkcji na poszczegdlnych poziomach. Gorzej rzecz sig ma z re-
d?kclﬁ i kompozycja tekstow. Najczesciej popeinianym bledem jest tzw.
Pisanie z powietrza, czyli polecenie napisania wypracowania bez zad-
Nego przygotowania, a tymczasem nauka pisania sktada sie z kilku eta-

POW i towarzyszacych jej przygotowan. Schematycznie mozna to tak
Przedstawic:

—_—

5
nym ;’,Y pl’anief jest podrecznik dla.obcokrajowcéw na poziomie érednio zaawansowa-
na baziiac - jak tollat?vo powiedziec¢ E. G. Dambskiej i E. Lipiniskiej, ktéry powstanie
rzetwa Jak fo paplsac?. Por tez. R. D e bski: Komputer w nayczaniu jezyka polskiego.
rzanie jezyka w programach dydaktycznych. Krakéw 1996.
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Cze$é kursu ogdinego Osobny przedmiot
Poziom (liczba godzin kursu
‘tygodniowo) obowiazkowy| do wyboru
Poziom I 12 godzin 2 godziny —
Poziom II* 8 godzin - 4 godziny
Lg)ziom oI | - 6 godzin — 2 godziny

* W drugim semesirze na poziomie $rednim, w grupach profilowanych sa
4 obowiazkows godziny pisania w tygodniu.

Latwiej uczy¢ pisania jako osobnego przedmiotu, bo poreczniej jest
sobie rozplanowac czas, podzieli¢ na sensowne segmenty, zastosowact
etapy wczesniej omowione itd. Dlatego w czasie warsztatéw uwaga z0-
stata skupiona na pisaniu bedacym czescig skladowa kursu ogélnego -
w semestrze, roku, czy w szkole letniej. Wiadomo, Ze na kursie ogolnym
najwiekszy nacisk kiadzie sie na kompetencje lingwistyczna, nastegpnie
na méwienie, potem na rozumienie, a na koricu na pisanie. Podjgto pro-
be zaplanowania czasu przeznaczonego na nauke tej ostatniej spraw-
noéci. Konkretnym przykiadem byl podrecznik Kiedys wrdcisz tu...,
w ktérym nie ma osobnych cwiczen w pisaniu7; jedynie w czg$ci Tema-
ty do ¢wiczen pisemnych Iub ustnych podano hasta - propozycje, naj-
czesciej wymagajace techniki pisania wolnego (samodzielnego).

Przy zatozeniu, ze 8 poczatkowych lekcji nalezy zrealizowac w I se-
mestrze, a 7 pozostalych w Il rozliczenie godzinowe wyglada nastepu-
jaco: 8 godzin kursu w tygodniu razy 15 tygodni daje 120 godzin, a te
podzielone przez 8 lekcji daja 15 godzin na jedna lekcje. Po odliczeniu
testéw i egzamin6w oraz $wiat i, na przyklad, filmow czy zwiedzania

 muzedw zostaje okoto 12 godzin na jedna lekcje. Préba odbyla sie na
_ przykladzie lekcji 6smej.

B Polecenie wiec brzmiato: majac 12 godzin na przerobienie danej lek-
cji w caloéci, prosze zaplanowag, ile godzin poswieci sig na pisanie opar-
te na zamieszczonych w lekcji tekstach z wykorzystaniem istniejacego
SIOWTl"lCtV\Ia. Zatozyliémy, ze CZgsC komunikacyjna i dwa fragmenty ar-
tykuléw byly juz studentom znane. Nalezato wybrac technike (pisanie
kontrolowane, sterowane, wolne) i forme (list, opis, opowiadanie, tekst
~ argumentacyjny, relacjg, streszczenie itd.). Mozna byto postuzy¢ sig ha-
stami z ,tematow do ¢wiczen pisemnych lub ustnych” albo wymys$li¢ te-
- Mmaty whasne. Zadanie wigc brzmiato:

-

(VN

o Méwitam o tym na konferencji w Lodzi w referacie Podrecznik dla srednio za-
'niv“sa?val}yCh pt. ,Kiedy$ wrocisz tu...”. Sprawnosci na kursie ogolnym. (Druk w: ,Acta

-Tiversitatis Lodiensis”. Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcéw. T. 10. Eodz 1998).
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PROSZE:

- Zaplanowa(:, ile godzin (z 12) zostanie poéwiqconych pisaniu,

- wybrac technike, )

— wybra¢ formeg,

- zaplanowac etapy (kolejnosg), tzn. zaplanowag przykiad, ,probke” pi-
sania w klasie, prace domowa i, ewentualnie, technike wprowadzaja-
cq oraz cwiczenie uzupelniajace.

N

Czesc 11 C
Czy poprawianie musi by¢ tak czasochtonne?

Proces poprawiania zadan i prac studentow wymaga od nauczyciela
sporo wysiiku i pochtania duzo czasu. Mozna temu zapobiec, zaznaja-
miajac studentéw na poczatku kursu z wymaganiami i wlasnym spo0so-
bem poprawy. Wymagania te, ktore nazwalabym  wizualnymi”, to np.:

_ obowiazek oddawania prac w osobnych zeszytach lub na kartkach for-
matu A4,

- zachowywanie szerokich marginesow i podwojnych odstepdw migdzy
linijkami,

- w przypadku prac dtuzszych — pisanie na maszynie lub komputerze.

Nie powinno sie przyjmowac prac napisanych niechlujnie, nieczytel-
nie i bez koniecznych odstepéw, bo 1o utrudnia lub wrecz uniemozliwia
poprawe - staje sig ona bezcelowa i szkoda na nig czasu.

Spos6b poprawy jest bardzo indywidualny, ale powinien by¢ znany
studentom, zrozumialy dla nich, a przede wszystkim stosowany konse-
kwentnie. Na poziomie I powinno sig poprawiac wszystkie biedy, nato-
miast na II i IIl mozna zastosowaé symbole Czy np. zaznaczanie rozny-
mi kolorami roznych typoéw bledow, ito Zardwno za pomocag podkreslen
linig ciagla lub falista, jak i saznaczania kotkami, elipsami czy prosto-
katami. Daje to piszacym mozliwo$¢, Wrecz Zmusza ich do przemyslern,
analizy tych bledow, siggnigcia do stownikow i notatek. Poprawiajacy
moze wtedy zaoszczedzi¢ nieco czasu.
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Czy zawsze nauczyciel poprawia zadania pisemne?

Jednym ze sposobow urozmaicenia zajg¢ i aktywizowania catej gru-
py jest wspllne poprawianie prac - najlepiej - ,probnych”, tzn. tych pi-
sanych parami w klasie. Uczacy musi najpierw zrobic kopie w postaci
foliogramu, a potem wyéwietli¢ ja na rzutniku. (Mozna nie podawac au-
torow). Wszyscy zglaszajg swoje uwagi, a nauczyciel zaznacza popraw-
ki na foliogramie. Takie éwiczenie uczy dostrzegania cudzych i wlasnych
bledow (najczesciej najtrafniej koryguja biedy sami autorzy) i moze sta-
nowi¢ przyktad dla innych studentéw. Wspélne analizowanie 1 uwagi
nauczyciela sa bardzo pouczajace, a ponadto upublicznia sig¢ w ten spo-
sob efekt wysitku piszacych i nauczyciel przestaje by¢ jedynym czytel-
nikierm.

Jak zobiektywizowaé ocenianie?

W opozycji do pisemnej czesci testu diagnostycznego i bieglosci,
wszystkie ¢wiczenia w pisaniu, prace, testy i egzaminy w ciggu kursu
sa ocenianie w kategorii osiagnig¢i o tym bedzie tu mowa.

' W celu zobiektywizowania oceny nalezy najpierw samemu dokiad-
nie przemysle¢, czego oczekujemy®, co bedziemy oceniad i jak, a potem
quaé precyzyjne polecenia studentom. Przede wszystkim nalezy okre-
$lic dtugoéé pracy - w zdaniach lub stowach przy krotszych pracach
(zwykle na nizszym stopniu zaawansowania), a w liczbie stron wydru-
ku komputerowego przy diuzszych. Liczba planowanych punktow musi
kprelowaé z instrukcja, tzn. jesli praca ma zawiera¢ okoto 15 zdar, to -
nie mozna przeznaczy¢ na nig 12 czy 28 punktow.

_ZaZWyGZa]' ocenia sie w trojaki sposob:

- Intuicyjny,
- Eglegajacy na przydzielaniu okreslonej liczby punktow za kazde
anie,
~ hapodstawie (jakichs) kryteriow.
qulsrgmcja nie zawsze id.ZiB W parze z dos$wiadczeniem, chociaz bardzo
o0 tak bywa‘_Poslugu]acc sie ta metoda, mozna doé¢ trafnie przyznac
ng (note) od jedynki do celujacej. Zazwyczaj jednak na pytanie ,dla-

—_—

8
Czasem oczekiwania te sa niezwykle szczegolowe - zob. artykut E. B. Nie-

Zwi fa
'Jezyll(iegéﬁe]' Modele typowych form prac pisemnych na lekcjach jezyka obcego.
ce w Szkole” 1999, z. 4, s. 323-330.




94 7 zagadnien metodyki nauczania Kultury polskiej i jezyka polskiego jako obce\go

czego” nie da sig odpowiedzie¢. Przy systemie punktowym, tzn. jesli przy-
znaje sig punkty, a nie stawia oceny, metoda ta nie zdaje egzaminu. Jest
ona tez najmniej obiektywna.

Ocenianie poszczegolnych zdan nie tylko jest ucigzliwe, ale i prawie
niemozliwe przy pracach dluzszych. Moze by¢ przydatne na poziomie
dla poczactkujacych Mamy tam do czynienia przewaznie ze zdaniami
pojedynczymi, i to - nierzadko - podobnej dtugosci. Wygodnie jest po-
shuzy¢ sie sposobem ,dwa punkty za jedno zdanie”® - to metoda do$¢
obiektywna.

Najlepsza jednak metodag jest oplerame sig na kryterlach Czyh ina-
czej na usciéleniu, co podlega ocenie. Proponujg pig¢ elementow: tresc
(albo forma); styl i kompozycja; gramatyka; stownictwo; ortografia i in-
terpunkcja. Najlepiej przeznaczy¢ na kazdy element 6 punktow, co daje
nam za cata prace maksimum 30 punktéw. Zaletg tej metody, oprécz
duzej dozy obiektywizmu, jest unaocznienie piszacemu jego mocnych
i stabych stron. Jesli bowiem za stownictwo i styl otrzymuje po 6 punk-
téw, za gramatyke 5, a za tresc¢ i ortografig po 2 punkty, to ma jasny
obraz tego, nad czym musi popracowac. Sugeruje sig przygotowanie
.skali wartoéci” na swoje potrzeby, czyli opracowanie szczegotowych wy-
mog6w dla poszczegdinych wartosci (elementow podlegajacych ocenie).
Taka skala warto$ci moze byc¢ szczegolnie przydatna nauczycielom mniej
do$wiadczonym, a wszystkim w przypadku duzej liczby prac do popra-
wiania lub w razie zmeczenia. '

Rola ,,recenzji”

Na poprawie i ocenie nie korniczy sie praca nauczyciela. Trzeba jg bo-
wiem opatrzy¢ jakim$ komentarzem (nazywanym tez recenzjg). Powinien
on - wedlug regut - zaczynacd sie i koniczy¢ pozytywnie, unaoczniac ble-
dy i niedociagniecia, ale ich nie pigtnowac, a ponadto powinien by¢ zwie-
zty, rzeczowy, adresowany do autora — nawet przez zwracanie sig don
po imieniu. Dobrze jest zawrze¢ sugestig, jak poprawic¢ czy ulepszy¢ pra-
ce. ,Studenci nie oczekuja samych pochwat i zachwytéw, lecz rzeczo-
wej recenzji i konstruktywnej krytyki. Kazdy komentarz jest dla nich
wazny i stanowi kanat komunikacji z nauczycielem. Idealng sytuacja jest
omowienie z kazdym z osobna rezultatu ich, niejednokrotnie ogromne-
go, wysitku, jakim jest napisanie pracy”.

® Na podstawie punktacji w dyktandach. Zob. artykul Niemodne dyktanda.
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Pod koniec drugiej cze$ci warsztatéw uczestnicy poprawiali i oceniali
przedstawiong im prace studenta na poziomie srednio zaawansowanym
wedlug nastepujacych kryteriow:

- tresc,

- styl i kompozycija,

- gramatyka,

- slownictwo,

- ortografia i interpunkcja. .

Temat pracy brzmiat: ,Czy rodziny wspoiczesnego businessmana
i marynarza maja co$ wspolnego?” (na podstawie lekcji 13. z Kiedys wro-
cisz tu...). Maksymalna liczba punktow: 40.

Praca

Rodziny wspélczesnego businessmana i marynarza brakujg mezczyzn
w domu, z tego powodu sa podobnymi. Bierzmy do przykladu business-
mana tg postaé z Joyce’a Ulysses, ,Leopold Bloom”. ,Bloom” byt wspot-
czesng postac starozytnego greckiego Odysa, ktory byl marynarzem.
W pewnym sensie, wspdiczesny businessman gra tq sama role, ze grat
marynarz w dawnych czasach. Z tego punktu widzenia, rodziny marynarzow
i businessmanéw maja prawie ta sama role w naszym spoteczeristwie.
Odys, wedtug Homera, byl na dwudziestoletnym urlopem. W czasie
podréza, jego zona ,Penelopa” czekala na niego. Przeprowadzito si¢ do
domu Odysa i Penelopiej grupa wstretnych mezczyzn. Ci mezczyzny
chcieli Penelopy poderywad i poza tym, chcieli z nia ozenic sie. Trzeba
bamigtad, ze dla kobiet mieszkajacych samy, zawsze bedzie wybor mez-
Czyzn poza malezenstwem. (Chociaz, Penelopa zdecydowata czekac na
0 fl’ySa.) Ten artykut ktory przecztalismy o kobietach grajacych w kartach,
nic o tym nie méwil. Chociaz, szczegolnie dla zoni businessmanow,
Wnaszych czasach, stosunki z mezczyznami poza malazenstwem jest du-
Zym problemem. Zycie dla kobiet brakujacych mezow jest nudne - i nie
kazda kobieta chce gra¢ w kartach.
ichW przeciwz?ie do zycia Odysa, businessmanowie nie ryzykujg swo-
o zycw czasie pracy. Penelopa i takze kazda zona marynarza martwig
]Z ZZY SWO1Ch mezow jeszcze zyja, czy nie. To jest szczegdlnie trudne
on s zleci n?arynarzéw, ktérzy nie maja ojca w domu, i nie wiedzg czy
ZYje gdzies czy nie.
o~ ed{llgfiej strony, dzieci marynarzow I businessmanow czesto moga
¢ 0 obcych portach. Czesami, te dzieci nawet ucza sie obcych je-
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zykow, kiedy ojciec jest w domu. Bardzo dobra rzecza jest (o, ze dzieci
czesto buduja wielkie wyobrazenia mys$lac o ojcie 1 jego zycie za granicy.
Tak jak napisatem, te wszystkie uwagi dotycza i rodziny businessma-
néw i rodziny marynarzow — oprdcz tego, ze businessmanowie ging rza-
dziej w czasie podrozy. Rodziny mieszkaja w stanu czekania, az do mo-
mentu kiedy mezczyzna Wrocl. Kiedy ten mezczyzna jest w domu, rodzi-

na jest cata, i to jest najlepszym czasen dla kazdego.

Konkluzje ;

Pierwsza praktyczna czgs¢ warsztatow miata na celu unaocznienie
uczestnikom koniecznoéci drobiazgowego planowania (zgodnie z pole-
ceniem) nauczania pisania z zachowaniem jego wielostopniowego cha-
rakteru (wedlug schematu). Lekcja 6sma z Kiedys wrécisz tu... byla je-
dynie przykiadem, tak jak i przedstawiony rozklad godzin, a takze sys-
tem nauczania. Tak wiec obojgtnie, z jakiego podrecznika korzysta
nauczyciel i iloma godzinami tygodniowo dysponuje, powinien odpowied-
nio nauke pisania zaplanowac. -

Druga czesc natomiast dowiod}a, ze ocenianie wedlug kryteriow nie
tylko jest stosunkowo obiektywne, ale i prowadzi do nieduzej rozbiezno-
$ci w punktacji, mieszczacej sie W przedziatach dwoch sgsiadujacych ocen.

Na koniec nalezy wspomniec jeszcze 0 udanym eksperymencie, prze-
prowadzonym w Szkole Letniej Jezyka i Kultury Polskiej U] w Krakowie
w 2000 roku. Dotyczy} on poprawy i oceny testow diagnostycznych, na
podstawie ktorych studenci sa kwalifikowani na poszczegdlne poziomy
saawansowania. Wszystkie testy byly sprawdzane komisyjnie w trzech
zespotach: jeden zajmowat sie gramatyka, stownictwem i rozumieniem
tekstu, drugi ocenial moéwienie, a trzeci czg$¢ pisemna. Komisja popra-
wiajaca i oceniajaca sprawnosé pisania skiadala sie z trzech osob. Pra-
cowaly one wspdlnie, stosujac te same kryteria (prawie identyczne
7 tymi, o ktérych wczeséniej byta mowa). Okazato sie, ze przydziat do grup
byt bardzo trafny - zanotowano znikoma liczbe przypadkow zmian grup
przez studentow, najnizsza z dotychczas zaobserwowanych. Mozna wigc
7z cala pewnoscia stwierdzi¢, ze wszelkie kroki podejmowane z my$la
o ujednolicaniu poprawy i oceny testow i egzaminow - zwlaszcza czg-
éci pisemnej — zblizaja do ich standaryzacji, co jest nieodzowne w pla-
nowanych testach biegtosci jezyka polskiego jako obcego.




