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Rézne odmiany tekstow na lekeji jezyka polskiego
jako obcego, czyli o potrzebie
zachowania autentycznosci jezykowe;

Wprowadzanie na lekcji jezyka polskiego jako obcego roznych od-
mian tekstow autentycznych to propozycja nauczania kolejnych strate-
gii rozumienia tekstu obcojezycznego jako jednej ze sprawnosci jezyko-
wych, ktdérej celem jest zmniejszenie dysonansu pomiedzy formalnoje-
zykowa progresjg - przede wszystkim na poczatkowych etapach
Nauczania - a faktycznymi potrzebami jezykowo-komunikacyjnymi.

Jesli przeprowadzimy eksperyment i poprosimy o zapisanie sposobu
obcowania z jezykiem w okreslonym czasie, np. w ciagu jednej doby, to
Z pewnoscig okaze sie, ze oprdocz codziennego werbalnego komuniko-
"N‘e'mia sig (aktywizowana sprawno$ci rozumienia, stuchania i sprawno-
SCl méwienia) rownie czesto pojawiaja sie dtuzsze komunikaty teksto-
We w formie pisanej i akustycznej. Kazdego dnia, czasem nawet zupel-
Nie nieswiadomie, jeste$my czytelnikami przeréznych odmian i gatun-
kéw tekstow, sposrod ktérych wystarczy wymienic: rozktady jazdy, listy,
artykuly prasowe, karty darn, ogloszenia, reklamy, ulotki informacyjne,
szyldy, wreszcie tzw. quasi-dokumenty (bilety komunikacji miejskiej, for-
Lmllarze, dowody tozsamosci) czy instrukcje obstugi (np. parkomaty, ban-
U;)III?(?W) oraz teksty literackie (opowiadania, powiesci). Te odmiany i ga-
, obl tekstgw tworzg tzw. rzeczywisto$c (realnosc) tekstowa, zwigzang

COwaniem z danym jezykiem w naturalnych warunkach kulturo-
;’zgg Poniewaz codzier_my kpntakt z tekstem pisanym determinuje po-
nia ty )QZykowo-komumkacy]ne uczacych sie, wigc sprawnos$¢ rozumie-

ekstu obcojezycznego staje sig niezwykle waznym elementem
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w procesie nauczania jezyka, ostatecznie decydujacym o stopniu opa-
nowania ogélnej sprawnosci jgzykowej.

Oczywisty i naturalny wydaje sig zatem fakt, iz konsekwencja doko-
nanego w metodyce nauczania jezykow obcych (w latach siedemdziesia-
tych) przetomu pragmatyczno-komunikacyjnego bylo zwrdcenie uwagi
na pomijana do tej pory sprawnosc rozumienia czytania. Sformulowa-
ny z koricem lat siedemdziesiatych cel nauczania jezyka obcego doty-

~ czyt komunikacyjnych umiejetnosci jezykowych, obejmujacych - oprocz
rozumienia i mowienia — sprawnosc czytania i pisania. Odkryto bowiem,
ze dzieki wprowadzaniu tekstow, a tym samym rozwijaniu sprawnosci
rozumienia czytania, mozna nie tylko wzbogacic lekcje w interesujace,
aktualne i realioznawcze tresci bez koniecznosci szczegotowego anali-
zowania danego komunikatu tekstowego, lecz rowniez znaczaco wply-
naé na poziom przyswojenia jezyka.

Potwierdzeniem tego sa wyniki analiz nad efektywno$cia nauczania
jezyk6w obcych, wyraznie $wiadczace o tym, ze wypracowanie kolejnych
technik i strategii czytania wplywa przyspieszajaco na osiagniecie kom-
petencji rozumienia, a tym samym ogdlnej sprawnosci jezykowej. Jesli
przywotaé badania Hansa-Eberhadra Piepho’, wedlug ktérego proporcje
miedzy wykorzystywanymi w procesie przyswajania jezyka obcego
sprawno$ciami rozumienia ze stuchu, czytania, méwienia i pisania wy-
nosza odpowiednio 8 :7:4:2, co oznacza, Ze cze$ciej stuchamy i czy-
tamy niz méwimy i piszemy, to nie powinien dziwi¢ fakt, ze w latach
osiemdziesiatych zaznaczyly sie dwie kolejne tendencje w metodyce na-
uczania jezyka obcego. Pierwsza dotyczyta odkrycia na potrzeby glotto-
dydaktyczne utworéw literackich, a druga - ¢wiczenia sprawnosci pi-
sania, niemal zupetnie do tej pory pomijanej w procesie uczenia, a te-
raz realizowanej za pomocg ,produkcji” konkretnych komunikatow
tekstowych®. _ ‘_

Poréwnujac czytanie tekstow w jgzyku ojczystym oraz tych obcoje-
zycznych, mozna stwierdzi¢, ze w zasadzie chodzi o ten sam proces. Na ‘
poziomie interakcji czytelnik - tekst ujawniajq sie pewne roznice, wy-
nikajace z odmiennych doswiadczen kulturowo-ekturowych. Oznacza to
trudnoéci w aktywizowaniu tak niezbednej w procesie czytania wiedzy

'Por. H-E. Piepho: Lesen als Lernziel im Fremdsprachenunterrich. In: Beitrage zu
den Fortbildungskursen des Goethe-Instituts zur Pflege deutscher Sprache und Kultur
im Ausland. Miinchen 1974, s. 9. )

%2 Na ten temat pisze rowniez H.-J. Krumm. Por. HJ. Krumm: Die Funktion beim
Lernen und Lehren von Fremdsprachen. In: Texte im Fremdsprachenunterricht als For-
schungsgegenstand. Hrsg. K-R. Bausch, H. Christ, HJ. Krumm. Bochum 1991,
s. 97 [97-103]. : )
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juz nabytej’. Praca z niezbyt trudnym leksykalnie artykutem prasowym,
ale silnie osadzonym W kontekscie kulturowym (a tym samym W zyciu
codziennym) przysporzy¢ moze ogromnych probleméw w rozumieniy,
jesli uczacy sie nie bedzie ,,przygotowany” do procesu czytania, tzn. nie
bedzie potrafil wybraé odpowiedniej strategii czytania. Aby wigc proces
rozumienia byl mimo wszystko efektywny, od poczatku nalezy uczgce-
go sig nauczyc¢ czytania tekstéw obcojezycznych, wprowadzajac rézne
techniki tak, by sam mogt je zastosowaé w odniesieniu do innych od-
mian komunikatow. Przede wszystkim chodzi o przyzwyczajenie do ro-
zumienia globalnego, odczytania odpowiednio do danej odmiany tekstu
tematu przewodniego.

Dlatego pierwszym etapem swiadomej pracy z tekstem, stuzacym
wypracowaniu dalszych technik rozumienia czytania‘*, jest zwrocenie
uwagi na wystepowanie w niemal kazdym tekécie elementow wewnatrz-
tekstowych (internacjonalizméw, nazw wiasnych, nazw miejscowosci,
liczb, dat, tytutu, podtytutu, poMarzaj acych sie stow, lejtmotywOw) oraz
elementow im tpwarzyszacych, tzw. zewnatrztekstowych (transferu je-
zyka ojczystego,' transferu jezyka obcego juz znanego, typograficznych
cech tekstu, tj. interpunkciji, wytluszczenia, kursywy, koloru itp. oraz fo-
tografii, rysunku towarzyszacych tekstowi i komentujacych go, czyli wi-
zualnych elementow typowych dla pewnych odmian tekstu).

Koncentrowanie czytelniczej uwagi na wspomnianych elementach nie
tylko ulatwi proces rozumienia w rezultacie aktywizowania wiedzy na-
bytej, ale réwniez uswiadomi osadzenie danego komunikatu w pewnyim
kontekscie formalnowizualnym. W ten sposOb w punkcie centralnym
_Znajdzie sig zarowno warstwa tresci (przekaz informacji, argumentow,
itd), jak i warstwa formalna (reprezentacja struktur jezykowych i wi-
anlne presygnaty tregci)’, czyli dwie warstwy réwnorzedne z punktu
widzenia kryteriow tekstualnosci, a tym samym ich autentyczno$ci.

Praca na lekcjach jezyka obcego z gotowymi tekstami, czyli zamknig-
tymi caloéciami tekstowymi, charakteryzujacymi sie odpowiednim zespo-
lem cech, gwarantujacych tekstowy charakter danego komunikatu,
pozwoli przelamaé zinstrumentalizowany, gdyz podporzadkowany pro-

3
_BesnzGerard J. Westhoff okrje$la wiedze nabyta terminem Kenntnisse-aus-eigeneim-
o . Por. G.AI..\.Ne sthoff Didaktik des Leseverstehens. Strategien des voraussagerr-
Lesens mit Ubungsprogrammen. Miinchen 1987, s. 61.
Gzemfunther L.'K.archer ’Fego rodzgju‘ prace z tekstem nazywa pierwszym etapem Gwi-
wijang SPrawnosci czytania na etapie identyfikacji stowa, po ktérym nastepuje etap roz-
cho. ( 1;1. techrpk czytania, Por. G. L. Kar cher: Das Lesen in der Erst und Fremdspra-
- \Dimensionen und Aspekte einer Fremdsprachenlegetik). Heidelberg 1994, s. 290.
Por. Ch. Edelhoff Authentizifdt im Fremdsprachenunterricht. In: Authentische

exte i
Mf‘te im Deutschunterricht. Einfiihrung und Unterrichtsmodelle. Hrsg. Ch. Edelhoff.
linchen 1985, s. 8. ‘
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gresji gramatyczno—leksykalnej (czyli niekomunikacyjnej), porzadek ko-
munikatéw tekstowych, preparowanych na uzytek podrecznikow do na-
uki jezyka polskiego (przede wszystkim na poziomie poczatkujacym),
rzadko stajacych sie nosnikiem informaciji dotyczacej kontekstu kultu-
rowo-realioznawczego oraz nazbyt rzadko - sposobem prowokowania
do dyskusji i wyrazenia wiasnej opinii na temat omawianej kwestil. |
Obecno$é tekstow ,gotowych” znaczaco przyczynic sie moze do wy-
robienia sprawnosci komunikacyjnych, poniewaz proces czytania ozna-
czal bedzie odszukanie makrostruktury tekstu, czyli semantycznie rele-
wantnych tresci komunikatu, oraz wyszukanie 1 analizowanie mikro-
struktury, umozliwiajacej swrécenie uwagi na realizacje danego
zjawiska gramatycznego. Diatego proces czytania na lekcjach jezyka
obcego nie moze oznaczaé ani thumaczenia, ani szczegotowe]j analizy je-
zykowej (rozumienia stowa po stowie). Bardziej chodzi tutaj o wyksztal-
cenie sprawnosci deszyfrowania” informacji (odpowiednio do danej od-
miany tekstu). Temu celowi stuzy koncentrowanie uwagi na elementach
wewnatrz- i zewnatrztekstowych, gdyz ‘pozwala  wypracowac” spraw-
noé¢ wydobywania informacji z elementow ,,pozasemantycznych” na
podstawie wiedzy juz nabytej. Takie dziatanie ma réwniez sw0j wymiar
pedagogiczny, gdyz rozpoznanie znanego (jak rowniez uchwycenie ana-
logii i przywotlanie skojarzen) zwieksza motywacje do dalszego czyta-
nia i wyczula na nielinearny charakter procesu czytania (a zatem iro-
- zumienia) dzieki selektywnemu rozpoznawaniu informacji.
Aktywizowanie nabytej wiedzy moze nastapi¢ juz na etapie rozpo-
znania danej odmiany tekstu w rezultacie okreslenia kontekstu jego wy-
stapieniag. Jesli jednak dany rodzaj komunikatu nie pokrywa sie z tym
znanym z Kregu kultury rodzimej, np. zaproszenie na wesele wyglada
zupekie inaczej w kulturze 1atynoamerykaﬁskiej niz w polskiej, co wiaze
sig z odmiennymi rytuatami jezykowymi, t0 uczacy sie moze tylko cz&
sciowo wykorzystac posiadana wiedze. Ta jednak jest niezbedna, aby
rozbudzié skojarzenia i ciekawo$é — szczegdlnie istotne w pierwszej fa-
zie pracy z tekstem. Gdy uczen otrzyma jedynie tytul (np. artykulu),
a jego zadanie polegac bedzie na opisaniu swoich asocjacji badz wyra-
zeniu wiasnej opinii na zasygnalizowany temat’, wowczas speiniony zo-

stanie postulat aktywizowania wiedzy posiadanej.
[

¢ Wprowadzanie ¢wiczen polegajacych na uzup elnieniu luk w tekécie (luka to miej
sce na obligatoryjne uzupelnienie frazy, np. wynikajace z walengcji czasownika badz tre
$ciowo powigzanych elementow, czyli chodzi o prawdop odobienstwo kombinacji stow
bedzie znaczaco wspierac (czy raczej przyspieszac) proces rozumienia tekstu.

7 Takie bowiem zadanie stanowié moze sposeb na wprowadzenie glementow kul
turowych (wiedzy realioznawczej), ktére stanowig integralny element nowoczesnej lekcj
jezyka obcego.
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Dlatego tak istona role w procesie przyswajania jezyka odgrywaja
teksty, czyli komunikaty osadzone w pewnym kontekécie, wyposazone
w makro- i mikrostrukture oraz JZewnetrzna obudowe”, formg dostar-
czajaca sygnalow, ulatwiajacych zrozumienie. W opozycji do tekstow nie-
rzeczywistych (gdyz nie majacych kontekstu i formalnej obudowy, czyli
nie nalezacych do jakiej$ odmiany tekstu), ,,sfabrykowanych” na potrzeby
lekgji jezyka obcego, teksty ,gotowe” stanowia rodzaj komunikatu do-
kumentarnego, tym samym zatem autentycznego, gdyz mozliwego W ana-
logicznym konteksécie, w podobne] formie i w rzeczywistej sytuacji jezy-
kowej. Tym samym autentycznos’;(’:8 na potrzeby nauczania jezyka obce-
go odnosi sie do warstwy jezykowej (kod - redundancja), Sposoboéw je
prezentacj19 (przez istnienie medium, Zewngirznego ksztattu) oraz do
potencjalnego charakteru i kontekstowego wystapienia (a tym samym
wpisanych adresatéw i intencji). Cechy te pokrywaja sig W zasadzie
z kryteriami oceny autentycznoséci tekstu na potrzeby nauczania jezyka
obcego zaproponowanymi przez Christopha Edelhoffa'.

Zachowanie autentycznosci jezykowej to wymog nauczania metoda
pragmatyczno-komunikacyjnq, czyli nakierowang na prezentacje mate-
rialu leksykalnego, symulacje sytuaciji jezykowych, zblizajacych sie row-
niez tematycznie do realnych 1 prowokujacych potencjalne reakcje je-
zykowe z zycia codziennego w warunkach lekcyjnych. Aby proces CzZy-
tania mogl spelnia¢ cele dydaktyczno—komunikacyjne, powinien by¢
traktowany jako dziatalnos¢ aktywna (aktive Handlung)''. Oznacza t0
t?{ka prace z tekstem, ze czytajacy zZmuszony jest wykona¢ pewne zada-
nie, zrobié co$ z przeczytanym tekstem, a nie jedynie go przeczytac, by

_ ‘B Christoph Edelhoff oprécz takiej definicji autentycznosci w konteksécie naucza-
ma']l.ilyk(')w obcych przywotuje drugi sposéb jej rozumienia. Autor mowi o autentycz-
nosci prezentowanego materiaty, ktéra odnosi sig do miejsca 1 czasu jego zastosowa-
nia poidczas konkretnych zajeé z jezyka obcego. Innymi stowy, komunikat autentyczny
X:“”Wlmen odpowiadaé interakcyjnym zatozeniom danej lekgji, wpisywacé sie w metodycz-
PSOraSGPERt curriculum, czyli by¢ zorientowanym na odbiorce prezentowanych tekstow.
' gh, Edelhoff Authentizitdt im Fremsprachenunterricht..., s. 7.
koé t:odobnie jest z tek§‘€em s}yszanym, wyposazonym w sygnaly akustyczne (wyso-
ce) ws}im’ a'kcent, szybko§c przekazu informacji, gmocje, hatasy i dzwieki towarzysza-
nyéh (in?zu] ace na rod.za].przekazywanych ?reécl. W przypadku tekstow audiowizual-
jezyko ormacje telewizyjne) proces rozumienia utatwiaja obraz i dzwiek, czyli poza-
Xowe elementy towarzyszace danej sytuacji komunikacyjnej (rzeczywistej).
Przynagg:;hqf-f Wymieni.a piqé. kryteri¢w: formalny aspekt komunikatu, sugerujacy jego
prasa etc)).osc do da.ne] odmiany tekgtu; .spos()b prezentacji (medium) tekstu (radio,
sanych w tre‘;:arstwg ]qzykowat, oc’lpomedm styl wypowiedzi i rodzaj uzytego kodu; wpi-
wiedzi, po Csk;[ odbiorcéw, do ktoryg.:h‘ adresowany jest komurnikat; intencje i cel wypo-
" o G .Edelhoff: Ayther;ﬁmtéit im Fremdsprachenunterricht.... s. 24.
cza Wedlﬁ .J.Westho f.f: Didaktik des Leseverstehens..., s. 85. Aktive Handlung ozna-
g antora aktywizowanie kompleksowych procesow mentalnych.

 Inne opiyki
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odpowiedzie(’: na pytania typu Lprawda - falsz”. Pytania te sprawdzajg
wprawdzie stopient zrozumienia wypowiedzi, 16CZ jako jeden z& SpPOSO-
béw pracy z tekstem nie maja wartosci ksztalcacej, gdyz wlasciwie sg
nieprzydatne w naturalnych sytuacjach czytelniczych. Dlatego bardziej
efektywne sa ¢wiczenia aktywizujace procesy mentalne przez budowa-
nie hipotez do tekstu, jego czesci badz samego tytutu i konfrontacja
owych hipotez Z przeczytanym tekstem. Natomiast pytania 0 Lprawde
i fatsz” naleza do sadan kontrolujacych na poziomie GO najmniej sred-
nio zaawansowanyIr.

[ntegrowanie w procesie nauczania réznorodnych odmian i gatunkow
tekstowych oznacza ksztalcenie kolejnych technik czytania, kt_(’erch za-
stosowanie determinowane bedzie dana odmiang tekstowego komuni-
katu. Zaproponowana przez Giintera L. Karchera'® typologia réznych
strategii czytania moze ulatwic przyporzadkowanie okreglonych zadan
do danego tekstu. Autor wyroéznia: '

1. Czytanie selektywne, czyli poszukiwanie konkretnej informaciji
ijej lokalizacja (scanning). _

2. Czytanie kursoryczne (skimming) polegajace na ujgciu ewokowa-
nego sensu, na rozdzieleniu informacji istotnych od drugorzednych.

3. Czytanie intensywne (szczegotowe). -

Czytaniu selektywnemu'® poddaja sie teksty informacyjno-uzytkowe,
w formie ulotek, ogloszen, rozkladow jazdy, etykietek, szyldow, biletow
wstepu, biletow jazdy, komunikatow pisanych i méwionych, reklam, pro-
gramow telewizyjnych itp. Wyszukanie konkretnej informaciji (ap. adre-
su, numeru telefonu, nazwiska, godziny) stuzy wypracowahiu sprawno-
$ci wybidrczego rozpoznania przekazywanych informaciji bez potrzeby
linearnego odczytywania sensu. Przy tej technice czytania nie chodzi
o zrozumienie danego komunikatu tekstowego, ale jedynie 0 szybkie zlo-
kalizowanie danej informacji, czego wymaga wiele sytuacji zycia codzien-
nego. Nalezy jednak pamietac, ze czytanie selektywne w zasadzie nie
stanowi celu samego W sobie, lecz powinno byc¢ zintegrowane z pozo-
statymi sprawnoéciami jezykowymi i stanowi¢ bodziec badz do symula-
cji sytuacjl komunikacyjnych z zycia codziennego (np. rozmowa telefo-
niczna z prosba o podanie adresu), badZ do produkcji krotkich komuni-
katow przynaleinych do innych odmian tekstu (np. zaproszenie do kina
na konkretna godzing). :

[ ————

12 por. G. L. Karcher: Das Lesen..., S. 263-265. :

13 W terminologii metodycznej pojawia sig wiele paralelnych okresler na ten styl
czytania. Gerard Westhoff moéwi o suchendes Lesen (,poszukujace -czytanie”), 0 sele-
gierendes Lesen” (,wybierajace czytanie”). W terminologii angielskiej okresdlane jako
scanning. Por. G. We sthoff Fertigkeit Lesen. [Fernstudieneinheit 17]. Langenscheidt
Berlin—Miinchen—Wien—Ziirich—New York 1997, s. 101.
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Czytanie kursoryczne'* polega na rozpoznaniu giéwnych tresci da-
nego komunikatu. Umiejgtno$c¢ rozdzielenia informacji gtéwnych od dru-
gorzednych, wyszukania stow-kluczy i lejtmotywoéw to propozycja pra-
cy z wieloma odmianami tekstow, sposréd ktérych wystarczy wymienic
sprawozdania, reportaze, wiadomosci, artykuly prasowe, opowiadania
itp. Celem takiego stylu czytania jest globalne zrozumienie tresci przy
jednoczesnym ograniczeniu czasowym. Wypracowaniu umiejetnosci wy-
dzielenia semantycznie relewantnych informacji stuzy¢ moga np. éwi-
czenia polegajace na oddaniu tresci gtdwnych w formie telegramu. Roz-
wijaniu sprawnosci czytania, czyli umiejgtnosci wyszukania w tekscie
informacji najwazniejszych, stuzg rowniez pytania, ktére mozna spro-
wadzi¢ do skrdotu myslowego, wprowadzajac zaimki pytajne: kto? gdzie?
kiedy? po co? dlaczego? Pytania te, tzw. strategiczne, jak okreslit je
Gerard Westhoff", niezalezne od danego tekstu, moga by¢ zastosowane
do kazdej innej wypowiedzi celem odczytania jej intencji. Ta forma ¢wi-
czen stuzy wypracowaniu sprawnosci formulowania pytan do danego
komunikatu tekstowego, prowadzac ostatecznie do jego zrozumienia.
Jest to o tyle istotne, ze nie zawsze teksty poddaja sig pytaniom strate-
gicznym i wéwczas czytajacy powinien umie¢ sformutowaé odpowied-
nie pytania, pozwalajace uchwyci¢ relewantne informacje. Temu celo-
wi stuza réwniez takie ¢wiczenia, ktore prowadza do rozpoznania struk-
tury tekstu i sposobu prezentacji jego wiasciwosci (cechy tekstowe).
szta]'QGy,» ktory dostaje ciagly tekst, ma za zadanie wyznaczy¢ akapity
1 nada¢ im tytuly (celem utatwienia mozna podac liczbe akapitéw wy-
stepujacych w oryginale). Poréwnanie wynik6w z wersjg pierwotng daje
mozliwosé konfrontacji ze strukturg tekstu odpowiednio do przekazy-
wanych tresci i uéwiadomienia uczniowi regul organizacji danego ko-
Munikatu (notabene obowiazujacych w wypowiedziach pisemnych).
P'Odobnym ¢wiczeniem jest ustalenie kolejnosci poszczegolnych fragmen-
tow ~T0Zsypanego” tekstu badz uzupeinienie luk przez dopasowanie od-
POwiednich spojnikéw zdan wspolrzednych i podrzednych.
Cwiczenia te zmuszajg uczacego sig do wyszukania gléwnych tresci
ddZ.ielenia ich od tresci sekundarnych, rozpoznania cech wspélnych
SZudlzme'nnyC}-l dla, poszczegollnych fragmento’w teksj[u, jak réwniez od-
nych?‘?la Wryogkqw w .drodze dedukcp_na podstawie otrzymanych da-

- Takie ¢wiczenia, o czym mowi rowniez Gerard Westhoff, sg
X

14

sty Wgnne‘termi?y na okreslenie tego sposobu czytania to glebalne rozumienie tek-
W erminologii angielskiej skimming. Por. ibidem,

. Por, ibidem, s, 24.
Takz(? por. ibidem, s. 28-29. Te informacje zebrat autor, dokonujac w jednej z grup
g_mych S1¢ Jezyka niemieckiego jako obcego eksperymentu, polegajacego na podzia-

PY na trzy podgrupy, z ktérych kazda otrzymata inne zadanie do tekstu, bedace

9%

io
io
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o wiele bardziej efektywne, gdyz prowadza do szybszego zrozumienig
tekstu, poniewaz w wyzszym stopniu aktywizujg procesy myslowe, a tym
samym przyczyniaja sie do lepszego przyswojenia tresci danegoe komu-
nikatu, co stanowi jeden z etapdw wyksztalcenia sprawnos$ci rozumie-
nia czytania. Niestety, dominujaca role na lekcjach jezyka obcego w pra-
cy z komunikatem tekstowym odgrywaja ¢wiczenia polegajace na
formutowaniu odpowiedzi na pytania do tekstu, co $wiadczy raczej
- 0 pewnych nawykach dydaktycznych oraz tatwosci przeprowadzenia ta-
kich ¢wiczen i mozliwo$ci dokonania za ich pomoca szybkiej kontroli,
a takze oceny czytajacego.

Sprawnos¢ kursorycznego czytania moze stanowi¢ rowniez etap
wstepny do czytania intensywnego'’, ktére polega na doktadnym zrozu-
mieniu kazdego zdania. Do tego stylu czytania nadajg sie takie odmia-
ny komunikatow, jak instrukcje obstugi, prognozy pogody, przewodniki
turystyczne, wywiady, ankiety, formularze. Kolejnym etapem czytania
intensywnego moga by¢ ¢wiczenia polegajace na przeformutowaniu da-
nego tekstu, tak aby ta sama tres$¢ przyjgla inna forme, tzn. prezento-
wata inng odmiane tekstu (np. ankieta przeksztalcona zostaje na spra-
wozdanie). ‘ , / _

Przy wyborze tekstow autentycznych nalezy jednak pamietaé o opty-
malizacji procesu czytania. Progresje materiatu wyznaczac powinien sto-
pient trudnosci rozczytania gléwnych tresci przekazywanych w danym
komunikacie oraz kolejne techniki czytania’®. Nalezy jednak pamietac,
aby wprowadzane teksty stanowily dla czytajacego wyzwanie, ale nie
przekraczaly jego mozliwosci jezykowych. Tekst nie moze by¢ zbyt trud-
ny, gdyz czytajacy musi mie¢ szanse odkrycia nieznanego za pomoca ele-
mentow znanych; tym bardziej ze celem wyéwiczenia pewnej strategii
czytelniczej konieczne jest ograniczenie czasu przeznaczonego na wy-
konanie konkretnego éwiczenia. Na potrzeby danej grupy nauczyciel
moze sig zdecydowac na uproszczenie tekstow autentycznych (jedynie
jesli dotyczy to diuzszych jednostek wypowiedzeniowych). Zabiegi
upraszczajace nie moga jednak spowodowaé utraty intencji tekstu czy

trzema réznymi sposobami pracy z tekstem pisanym (pytania do tresci, pytania strate-
giczne, uporzadkowanie tekstu). Najlepszymi rezultatami w zrozumieniu tekstu wyka-
zala sig grupa, ktérej zadanie polegato na uporzadkowaniu rozsypanego tekstu. Por. ibi-
dem, s. 29. )

"’ Synonimicznie uzywa sie tutaj okresleri ,totalne czytanie”, detailliertes Lesen. Por.
ibidem, s. 101.

*® Ciekawy sposéb sprawdzenia przydatnosci danego tekstu (chodzi o tekst diuz
szy) dla danej grupy proponuje G. Westhoff. Po wybraniu odpowiedniego fragmentu tek-
stu nalezy korektorem w plynie zamalowaé w regularnych odstgpach kolejne stowa.
Jesli grupa poprawnie zapehni przynajmniej 50% luk, to tekst ten bedzie odpowiedni pod
wzgledem trudnosci. Por. ibidem, s. 84-85.
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zmiany implikowanych znaczen. Dlatego procedury upraszczajace moga
prowadzi¢ réwniez do rozszerzenia ilosci lekseméw badz wprowadze-
nia dodatkowych struktur wyjasniajacych lub uzupeinien zdan eliptycz-
nych™. A wszystko to celem oddania jak najwiekszej liczby znaczen
i zachowania intencji wypowiedzi tekstowe;j.

Jak podaje Giinter Karcher®’, dopuszczalne procedury to, po pierw-
sze, wprowadzenie leksemow cze$ciej uzywanych oraz konkretnych za-
miast metaforycznych, po drugie — zmiany na poziomie sktadni i reduk-
cje wielocztonowych struktur na rzecz zdan prostych lub parataktycz-
nych zamiast hipotaktycznych oraz po trzecie — uproszczenia struktur
gramatycznie skomplikowanych.

Nie zawsze jednak, co rowniez podkresla autor, trudno$c¢ tekstu wig-
ze sig z jego jezykowym ksztattem, lecz raczej z podejmowanym tema-
tem. Dlatego przy wyborze i sposobach uproszczen tekstéw autentycz-
nych powinny zosta¢ uwzglednione nastepujace kryteria:

1. Najwazniejsze kryterium to zorientowanie na odbiorce, gdyz pre-
zentowane teksty, szczegolnie na poziomie podstawowym, powinny od-
powiadac¢ oczekiwaniom i zainteresowaniom czytajacych.

2. Kazdy tekst powinien zachowac swoja zewnetrzna forme. Dotyczy
to zaréwno tekstéw pisanych, jak i tekstow w formie akustycznej, ma-
jacych w tle dzwieki towarzyszace. Zachowanie zewnetrznej osobliwo-
Sci danego komunikatu pozwala na pézniejsze jego przyporzadkowanie
do danej odmiany tekstéw, a tym samym poprawng interpretacje wpi-
sanej w niego intencji. :

' 3. Uwzgledni¢ nalezy medium, czyli sposGb przekazu danego komu-
nikatu, Wiele informacji, zawartych w réznych odmianach tekstéw, uwa-
Fl{nkowanych jest sposobem ich przekazu. Inng forme przyjmie trans-
Misja meczu w radiu czy w telewizji, a inng w gazecie sportowe;.
Z.aCh’OWanie kontekstu wystapienia danej jednostki testowej daje moz-
liwogé przyporzadkowania jej do innych jednostek oraz wyznaczenia
cech typowych dla tej samej informacji, lecz wystepujacej w réznych me-
diach (a tym samym w r6znych odmianach tekstu).

4. Istotny jest réwniez sposob przekazu informacji, czyli kod jezyko--
;Vg’lfhal‘akterystyczny dla danej ]:e(.inostki t’ekstox./vej. Stanowi on kolej-
oji PryTsl‘lu_m oceny autentycgnoscl tekstl_l i HI.OZIIWOS'.Ci jego modyfika-
tév‘v l?; aV.Vlem.e np. ogloszenia o sprzedazy mieszkania typowych skro-

eéstionuje charakter i osobliwo$é tej odmiany tekstu.
potz. Kolejne kr.y’[erium to wpisany w komunikat cel, intencja oraz

NCjalny odbiorca, do ktorego adresowany jest dany komunikat.

I T ——

. l;or. G.L. Karcher: Das Lesen.., s. 277.
or. ibidem, s, 278,
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Uwzglednienie tego aspektu pozwoli odpowiednio dobra¢ teksty dla da-
nej grupy uczacych sig.

Pracujac z tekstami autentycznymi, kiedy td' uczacy skonfrontowany
zostaje ze skomplikowanym konstruktem tekstowym, nalezy wystrzegac
sig trzech sytuacji*': ~

1. Pierwsza sytuacja to taka, ze uczacy sie przed rozpoczeciem aktu.
_ czytania nie otrzymat zadania, jakie ma wykonac. Powoduje to chaotycz-

ne czytanie badz koncentrowanie sig na kazdym stowie, gdyz proces czy-
tania nie jest w zaden sposob sterowany, np. przez wyszukiwanie ma-
krostruktury tekstu.

2. Uchwycenie detalu nie moze stanowi¢ podstawowego sposobu pra-
cy z tekstem, gdyz pomijane sa wazniejsze techniki czytania, jak wykry-
cie mikrostruktur tekstu oraz ich potaczen, jak réwniez elementéw spa-
jajacych (odpowiedzialnych za koherencje catego tekstu).

3. Streszczanie tekstu nie jest forma pracy z tekstem, jesli nie bedzie
poprzedzone odpowiednimi ¢wiczeniami. Czytajacy wprawdzie musi sam
zbudowad makrostrukture oraz odkry¢ kryteria selekcji materiaty, lecz
proces ten nie odbywa sig na podstawie wypracowanej techniki. Stresz-
czenie, jako jeden z elementéw pracy z tekstem czy wprowadzania tech-
nik czytania, powinno wynikac ze sformulowanych wezesniej zadan, sta-
nowiacych punkty odniesienia. Jedynie wowczas wypracowana zostanie
strategia czytania - rozumiana jako sprawno$c¢ jezykowa. Niezwykle
wazne jest zatem, aby formutowane zadania do tekstu sterowaly proce-
sem rozumienia, czyli byty pomocne w skojarzeniu i dopasowaniu wy-
darzen, wykryciu elementow stuzacych koherencji oraz okresleniu ma-
krostruktury.

Kolejnym etapem pracy z tekstem (i chyba najwazniejszym) jest pro-
dukcja komunikatu tekstowego. To forma sprawdzenia stopnia przyswo-
jenia materiatu leksykalnego, ale réwniez préba naturalnej, czyli auten-
tycznej z psychologiczno-metodycznego punktu widzenia, konfrontacji
z tekstem przez zajecie stanowiska czy produkcjg analogicznego tekstu
przy zmienionych danych wyjsciowych. :

Jak juz wczeéniej wspomniano, proces czytania nie moze by¢ celem
samym w sobie, lecz powinien stanowi¢ pomost migdzy umiejgtnoscia-
mi receptywnymi i kreatywnymi, ktérych efektem jest np. stworzenie
danej wypowiedzi tekstowej. Nalezy jednak zaznaczyc, ze celem pisania
nie jest powstanie réwnie autentycznego jak oryginat tekstu, lecz dzia-
lanie jezykowe, czyli odpowiednie do danej sytuacji, przez nia zatem
sprowokowane i sterowane. Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze wpro-

21 por. H. Schreider: Von Lesern und Texten. Fremdpsrachendidaktische Perspek-
tive des Leseverstehens. Hamburg 1996, s. 161-162.
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wadzanie tekstow autentycznych stuzy¢ ma rozwijaniu - z jednej stro-
ny - umiejgtnosci rozumienia, uchwyceniu najwazniejszej informacji na
dany temat oraz - z drugiej strony — stanowi¢ punkt wyjscia pisemne-

go lub usinego dziatania jezykowego. Choc¢by juz z tego powodu, Ze re-

ceptywna sprawnosc jest — ]ak zaznacza rowmez Christoph Edelhoff -
ZAawWSZe WyZsza niz sprawnosc produktywna®®,

22 por. Ch. Ed elh o ff: Authentizitat im Fremdsprachenunterricht.., s. 13.




