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,»Jak dziadek poznat babcig”,
czyli o nowym podejsciu do pracy z tekstem
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Wstep

W niniejszym tekscie chciatbym omoéwic¢ przykiad propagowanego od
jakiego$ czasu przeze mnie nowego podejscia do uczenia sie i naucza-
nia jezyka, w szczegdlnosci jezyka polskiego jako obcego. Zasady tego
podejscia prezentowaltem juz parokrotnie, migdzy innymi na konwersa-
torium Instytutu Polonijnego Uniwersytetu Jagielloriskiego, a takze sze-
rzej, w cyklu artykuléw publikowanych w dziale Mdj jezyk to mdj swiat
w czasopismie ,Nowa Polszczyzna” Wydawnictwa Edukacyjnego w Kra-
kowie'.

Ujmujac rzecz w wielkim skrécie, przyjmuje w tym podejsciu, ze je-
zyk, a wlasciwie kompetencja jezykowa, jest szczegdlna witasciwoscig
umystu ludzkiego, pozwalajacq na odnoszenie znaczenia do jezykowych
form wypowiedzi - akustycznych (mowa), optycznych (gesty) i graficz-
nych (pismo) - nazywanych tu tekstami. Rozwdj jezykowy okreslam jako
rozwoj mozliwosci ,bycia w $wiecie”. Z obydwu tych przestanek wypro-
wadzam pozadane i mozliwe do osiagnigcia cele edukacji jezykowe;j,

' Omawiany tu przyktad ze szkolenia lektoréw jezyka polskiego jako obcego byl tak-

. ze przedmiotem analizy w jednym z artykulow tej serii. Zob. W. Martyniuk: Praca ,
z tekstem w nauczaniu jezyka. ,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 2, s. 46-50. Niniejszy tekst
stanowi nieco zmieniong wersjg tego artykulu.
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definiujac je ogdlnie jako ksztatcenie analitycznej, krytycznej i tworczej
_postawy wobec $wiata. Nauczanie jezyka okreslam jako stwarzanie moz-
~liwosci jego uczenia sie, ktore pojmuje w kategoriach rozwoju jezyko-
 wego, uwazajac, ze rozwoj ten dokonuje sie przez rozumienie i tworze-
_ nie wypowiedzi jezykowych, czyli tekstéw.

- Sprébuje w tym artykule pokazac, jakie rezultaty moze da¢ zastoso-
~ wanie proponowanego podejscia w pracy z tekstem dydaktycznym, a tym
 samym wskazaé na podstawowe wyznaczniki nowego podejscia w od-
~ niesieniu do koncepcji tradycyjnych. Przyklad tu przytoczony wziety jest
 z praktyki nauczania jezyka polskiego jako obcego'w Instytucie Polonij-

nym Uniwersytetu Jagielloniskiego.

-Czas i miejsce akcji

Instytut Polonijny Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie: prowa-
dzi nauczanie jezyka polskiego jako obcego w postaci jedno- i dwuse-
mestralnych studiow jezyka i kultury polskiej, a takze w formie popu-
larnych trzy-, cztero- i sze$ciotygodniowych kurséw letnich. W zajeciach
biora udziat studenci w roznym wieku z wielu krajow $wiata. Naucza-
nie prowadzi w wiekszosci stala kadra pracownikow Zakladu Jezyko-
Znawstwa Stosowanego IP UJ, wérod ktorych sa polonisci i neofilolodzy.
Dodatkowo, w czasie trwania Szkoly Letniej Kultury i Jezyka Polskiego
U], podczas ktdrej zajecia prowadzone s rownoczesnie czesto nawet
w 50 grupach zajeciowych, zatrudniani sa najlepsi absolwenci organi-
zowanych przez Instytut kurséw przygotowawczych dla lektorgw jezy-

ka polskiego jako obcego. Kursy te obejmuja cykl wykladow teoretycz-
nych, hospitacje zajeé¢ w Instytucie Polonijnym oraz krotka praktyke pod
okiem doswiadczonych lektoréw Instytutu. Udzial w programach przy-
gotowawczych biorg studenci ostatnich lat i absolwenci kierunkéw filo-
logicznych. -

Jedna z uczestniczek kursu w roku akademickim 1998/1999, absol-
wentka filologii polskiej, miata okazjg prowadzi¢ zajecia z komunikacji
I konwersacji w grupie poczatkujacej. Zajecia te, w wymiarze 4 godzin
tygodniowo, sa istotng czescig intensywnego programu nauczania po-
czatkujacych, obejmujacego 24 godziny zajet tygodniowo. Celem zajec
jest rozwijanie sprawnosci postugiwania sig méwionym jezykiem pol-
skim w typowych sytuacjach zycia codziennego. Praktykantka poznaia




48 Zagadnienia ogélne

weczeéniej grupe, hospitujac zajecia. Skiad grupy byt dosy¢ typowy dla
tego typu zaje¢. Znalazlo sig tu CZWOro studentéw amerykanskich, byly -
tez studentki z Niemiec, Finlandii i Japonii, Anglik, a takze Chinczyk
z Tajwanu.

Podejécie tradycyjne

Z programu kursu wynikalo, ze tematem zajeG bedzie mowienie
o0 swojej rodzinie, a materiatem - lekcja 6. podrecznika Wiadystawa Mio-
dunki Czesé, jak si¢ masz! (Krakow 1996). Podstawowym tekstem tej
lekaji jest krgtka historia, w ktorej gléwny bohater podrecznikowych tek-
stéw, Michel Deschamps z Francji, tak opowiada o polskich korzeniach
swojej rodziny:

Moja babcia nazywata sig Zofia Kubicka. Wiem, ze urodzila sig
w Radomyslu koto Mielca, chyba w 1920 roku. Kiedy miala osiem lat,
wyjechala z rodzicami do Niemiec. Potem cata rodzina wyjechata do
Francji. Ojciec babci byl we Francji gérnikiem, a babcia byla robotnica.
Tam babcia poznata dziadka. On tez byt Polakiem, ale urodzit si¢ na Sla-
sku. Kiedy skoriczyl 18 lat, wyjechat do Francji i byl tam gornikiem.
Dziadkowie moéwili po polsku, ale moja mama juz nie znata polskiego.
Moéwita tylko po francusku. Mama skoriczyta liceum, a potem studia
w Paryzu... Mama wyszla za maz za Francuza i dlatego ja nazywam sig
Deschamps.

Praktykantka przygotowata bardzo szcze gotowy konspekt zajec, opra-
cowany wedtug znanych jej z wyktadow zasad nauczania komunikacyj-
nego. Cel zajgc, czyli méwienie po polsku o rodzinie, mial zostac osia-
gniety dzieki precyzyjnie zaplanowanym zadaniom, odnoszacym sig do
tekstu gtéwnego i do przygotowanych przez praktykantke materialow
towarzyszacych. .
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Przebieg zajgl

Plan dwugodzinnych (90 min) zaje¢ wygladal nastepujaco:

1. ,Rozgrzewka” - przedstawienie celu i planu zajgc.

o Historia Michela - praca z tekstem: .

a) wspolne przypomnienie bohateréw tekstow podrecznika, migdzy
innymi Michela;

b) gloéne czytanie tekstu, objasnianie niektorych stowek;

c) pytania do tekstu, sprawdzajqce i utrwalajace jego rozumienie;

d) objasnienia gramatyczne, jesli zajdzie potrzeba.

3. Dynastia Jagiellonow — praca z plansza, okreslanie relacji rodzin-
nych.

4. Drzewo genealogiczne — przygotowanie i prezentacja drzewa ge-
nealogicznego rodzin studentow.

5. 7Zadanie domowe: Napisa¢ krotki tekst pt. Moja rodzina.

Praktykantka przedstawilta cel zajeé i swoj plan ich przeprowadze-
nia, studenci przyjeli go z zainteresowaniem i wygladali na zadowolo-
nych z faktu, Ze maja okazje pracowac tego dnia z nowaq lektorka. Chet-
nie tez podjeli sig przypomnienia, co wiedza o bohaterach tekstéw pod-
recznika, z ktérym pracowall juz drugi miesigc. Niektorzy byli przy tym
dosy¢ tworczy, dodajac do faktow, znanych z tekstow i dialogéw, nowe,
wymyslone przed chwila przez siebie cechy charakteru, zdarzenia 1 sy-
tuacje, co momentami wzbudzato powszechng wesoto$c¢ grupy. Na trzez-
we pytanie lektorki, skad to wiedza, skoro tego nie ma w tekstach,
odpowiadali catkiem powaznie, ze tak mozna rozumie¢ niektore frag-
menty tekstéw lub dialogéw, a poza tym wskazywali na ilustracje towa-
rzyszace tekstom jako na zrédio swojej tworczej interpretacji.

Dajac za wygrana, praktykantka zaproponowaia prace Z nowym tek-
Stl‘;m, proszac jednego ze studentow o jego glosne przeczytanie. Sposab,
W jaki przeczytal on wskazany tekst, byt nie mniej ,tworczy” od poprzed-
nich propozycji interpretacyjnych. Dysponujac niskim gtosem, przecia-
gal zabawnie niektére sylaby, tuszujac w ten sposOb swoje problemy
Z Wymowa, czyniac zarazem Zz prostego tekstu pseudonaukowy wykiad
W stylu przypominajacym nieco sposéb wygiaszania tekstow przez zna-
nego Profesora Mniemanologii Stosowane;.

W poszukiwaniu ,lekarstwa na uspokojenie” lektorka poprosila
0 powtérne przeczytanie tekstu, wybierajac tym razem jedna ze ,Spo-
kolnlf%jszych” studentek, ktéra wypelnita swoje zadanie, czytajac tekst
10sy¢ monotonnie i z pewnym trudem. Sytuacja wrocila do ,normy”
1 lektorka przeszia do objasniania stowek. Okazalo sie jednak, ze nie
ma Czego objasniac, gdyz tekst byt stosunkowo prosty, a poza tym w pod-
reczniku zamieszczono wyczerpujacy stowniczek polsko-angielski do tej

4 Inne optyki
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lekcji. Praktykantka zajela sie wigc pytaniami majgcymi sprawdzi¢
i umocni¢ rozumienie tekstu. Przyktadowe pytania brzmiaty nastepujaco:

1. Jak nazywata sie¢ babcia Michela? (poprawna odpowiedz: Zofia Ku-
bicka) ‘

2. Gdzie urodzila sie babcia Michela? (odpowiedz: w Radomyslu)

3. Gdzie jest Radomysl? (odpowiedz: koto Mielca)

4. Dokad wyjechata jej rodzina najpierw? (do Niemiec)

5. Dokad wyjechata jej rodzina potem? (do Francji)

6. Kim byt dziadek Michela? (gérnikiem)

7. Gdzie babcia poznala dziadka? (we Francji)
itp.

Studenci odpowiadali na te pytania z reguty wlasciwie, aczkolwiek bez
wigkszego entuzjazmu. Niektorzy wymieniali dowcipne komentarze do tek-
stu, kontynuujac zabawe we wiasng interpretacje. Jeden ze studentow za-
interesowat sie tym, gdzie lezy Mielec, po czym wywiazata sig krotka, acz
autentyczna rozmowa o podrozowaniu po Polsce, poniewaz dwie student-
ki byly w tej okolicy niedawno, gdyz zdarzyto im sig wsia$¢ do niewlasci-
wego pociagu. Grupa wyraznie sie ozywita, stuchajac opowiesci o perype-
tiach zablgkanych podrézniczek, lektorka przywotata jednak dosy¢ szybko
gtowny temat zaje¢ i sprawnie dokoriczyta procedure stawiania swoich py-
tan do tekstu. Rozumienie tekstu zostato w ten sposéb ,zabezpieczone”.

Przechodzac do kolejnego punktu swojego planu, praktykantka roz-
data powielone plansze, obrazujace drzewo genealogiczne dynastii Ja-
giellonow, proponujac wspolne nazywanie stopni pokrewienstwa w ro-
dzinach krélewskich za pomoca zdan typu: Krél X byt synem/ojcem kréla
Y lub Ciocig krélowej X byla krolowa Y. Autentycznosé planszy wzbu-
dzita znaczne zainteresowanie studentéw. Niektorzy chcieli-sie dowie-
dzie¢ czego$ wiecej na temat poszczegolnych postaci historycznych, lecz
lektorka, trzymajac sie swojego precyzyjnego planu, nie angazowata sie
w diuzsze dodatkowe wyjasnienia.

Po ustaleniu i nazwaniu relacji rodzinnych, przewidzianych planem
lektorki, studenci otrzymali propozycje opracowania drzewa genealo-
gicznego wiasnej rodziny. Zareagowali na te propozycje dosy¢ zywo
i zabrali si¢ do pracy. Jednakze po wpisaniu kilku imion i stopni pokre-
wienstwa zainteresowanie zadaniem wyraZnie ostabto i nie wszyscy
ukonczyli prace w przewidzianym czasie.

Kulminacyjna czescia zajec¢ miala by¢ prezentacja rodzin, ilustrowa-
na rysunkami drzew genealogicznych. W zamierzeniu lektorki miato to
doprowadzi¢ do osiagniecia gldwnego celu zajec, czyli méwienia po pol-
sku o swojej rodzinie. Zatozony cel nie zostat jednak osiggniety. Studenci
prezentowali swoje rodziny w sposob schematyczny i bez wiekszego
zaangazowania, poprzestajac na kilku osobach, komentujac przy tym
nawzajem swoje wystapienia w sposob dowcipny, lecz po angielsku. Tyl-
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ko jedna ze studentek, Japonka, wypetnita to zadanie sumiennie do kon-
ca, przedstawiajac swojg rodzing w catosci za pomoca zdan wycéwiczo-
nych podczas opisywania dynastii Jagiellonéw. Widzac, ze prozne sa
wysitki w nawigzaniu autentycznej komunikacji w grupie, lektorka
podata zadanie domowe i zakoriczyla zajgcia.

Ocena zajec

Zapytana o wlasng oceng przeprowadzonych zajec, praktykantka
przyznata, ze nie udato jej sie osiagnac gléwnego celu zajec. Swoja po-
razke przypisata brakowi dyscypliny, nadmiernemu rozbawieniu i niskiej
motywacji uczestnikow zajecé. Zapytana, dlaczego nie wykorzystata tek-
stu gldbwnego w bardziej twérczy sposob, stwierdzita, ze tekst nie wy-
dat jej sig zbyt interesujacy i potraktowata go jedynie jako zrodlo kilku
stow i zwrotéw potrzebnych przy opisywaniu rodziny. Swojg niecheé do
ozywienia opisu dynastii Jagiellonow ttumaczyta za$ ograniczeniem cza-
sowym, stwierdzajgc, ze z pewnoscia zburzytoby to jej plan zajeg.

Zamiast swojego komentarza opiekun praktykantki, czyli autor niniej-
szego tekstu, zaproponowat jej obejrzenie nastepnych zajec w tej samej
grupie, na ten sam temat, z uzyciem tego samego tekstu glownego, lecz
przeprowadzonych w nieco inny sposab.

Nowe podejscie

pre zajgcia zostaly oparte na dwdch grupach dzialari. W pierwsze;j
grupie znalazly sie dziatania dotyczace tekstu gldwnego. Ich wynikiem
miata by¢ w drugiej czgsci rozmowa studentéw po polsku na temat swo-
ich rodzin,

‘Zajcha przebiegly nastepujaco: lektor przedstawil cel zajec i plan
lealgﬁ, PO Gzym zaproponowal rozmowg na temat tekstu, formutujac
Pytania w wiekszosci zaczynajace sig od stéw Jak Paristwo myslg, np.:
= ]ak Paristwo mysla, dlaczego Autor wybral Radomysl koto Mielca na

miejsce urodzenia babci Michela?
~ Jak Paristwo mysla, dlaczego rodzina babci wyjechata do Niemiec?
= Jak Paristwo mysla, dlaczego wyjechali oni potem do Francji? Nie po-

dobat im sig klimat w Niemczech?

4%
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— Jak Paristwo my$la, dlaczego Autor pisze, ze dziadek byt Polakiem, ale
urodzit sie na Slasku?

- Jak Paristwo mysla, dlaczego mama Michela nie méwila po polsku?

— Jak Paristwo mysla, w jaki sposéb dziadkowie Michela sie poznali? .

- Czy znaja Paristwo podobna historie ze swojej. rodziny? :

- Czy wiedzq Paristwo, jak si¢ poznali Paristwa rodzice Iub dziadkowie?

itd.

Te i tym podobne pytania stanowily zaproszenie do autentycznej pro-
by zrozumienia tekstu, do jego indywidualnej, tworczej interpretacji. Stu-
denci chetnie podjeli to zaproszenie, poszukujac wiasnych znaczen, ku
ktorym kierowat ich tekst. Tak, na przykiad, przez chwilg zywo dysku-
towali problem wychowywania sie w rodzinie wielojezycznej, co - jak
sig okazalo - bylto dla wigkszosci z nich znanym z wilasnego zycia do-
$wiadczeniem.

Wykorzystujac duze zainteresowanie tekstem, lektor zaproponowat
nastepujacy wybodr zadan do zrealizowania indywidualnie, w parach lub
w zespotach trzyosobowych:

— monodram — udramatyzowane odczytanie tekstu, np. jako love story;

— inscenizacja - odegranie tekstu w kilku scenkach, w formie np.
miniopery mydlanej;

— zmiana perspektywy - ta sama historia opowiedziana przez babcie

Michela, jego ojca, sasiadéw z Radomysla itp.;

- suplement - uzupetnienie historii Michela nieznanymi fragmentami,
np. opisem pierwszego spotkania babci i dziadka.

Studenci wybrali odpowiadajace im zadania i po okoto 15 minutach
odbyla sie prezentacja zabawnych, lecz jednoczesnie bardzo tworczych
interpretaciji. Najbardziej zajmujaca okazala sig rekonstrukcja pierwsze-
go spotkania dziadkéw Michela. Studenci zaczeli spontanicznie przytaczac
znane im okolicznosci pierwszego spotkania ich rodzicéw lub dziadkdow.
7 najwigkszym zainteresowaniem wystuchali skomplikowanej, opowie-
dzianej w jezyku polskim i angielskim, a takze. wspomaganej bogata ge-
stykulacja, historii pierwszego spotkania rodzicéw studenta z Tajwanu.
Okazalo sie, ze na Tajwanie do dzisiaj zachowuje sig zZwyczaj, Ze Mmezczy-
zna nie moze zobaczy¢ twarzy swojej przyszlej, wyswatanej mu matzon-
ki wezeséniej niz podczas $lubu. Ojciec naszego studenta wpadt jednak na
przewrotny pomyst, dzieki ktéremu udalo mu sie ten zakaz obejs¢, nie
powodujac jednakze zadnego skandalu. Ukryl sig mianowicie nad rzeka,
niedaleko miejsca, gdzie jego przyszia zona miata zwyczaj prac, i w od-
powiedniej chwili wrzucit do wody kamyk. Dziewczyna odwrdcila sig i to
wystarczyto ukrytemu w zaroélach ojcu, aby nie bedac widzianym; zoba-
czy¢ twarz swojej narzeczonej. Najwyrazniej mu sie spodobata, gdyz jak
relacjonowat ich syn, do dzisiaj zyja zgodnie i szczesliwie.
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- Ocena zajec

Rezultaty takiego podejscia do pracy z tekstem, pozornie banalnym
i mato intrygujacym, byly dla obserwujacej zajecia praktykantki wprost
szokujace. Nie poznawata wrecz grupy, z ktéra kilka dni wczesniej pra-
cowata. Studenci wypowiadali sig bardzo chetnie, wykazywali silng mo-
tywacje i zainteresowanie tematem, a przede wszystkim przez prawie
pot godziny prowadzili autentyczna, przerywang drobnymi poprawka-
mi lektora, rozmowe o swoich rodzinach w jezyku, ktérego sie uczyli.
Opowiadane przez studentéw historie tak wciagnely praktykantke, ze
sama takze opowiedziata krétka, lecz zabawna anegdote, opisujaca
pierwsze spotkanie jej rodzicow.

Podsumowanie

Co spowodowato tak radykalng zmiang w reakcji studentéw i dlacze-
go tym razem mozliwe stato sie osiagniecie zamierzonego celu dydak-
tycznego? OdpowiedZ przedstawimy w postaci tabeli Kontrastujacej
kilka istotnych cech obydwu podej$é do pracy z tekstem w ksztatceniu
jezykowym: tradycyjnego, zastosowanego przez praktykantke, i nowe-
g0, na ktérym opart zajecia lektor prowadzacy:

Podejicie tradycyjne: rekonstrukcja znaczenia - | Podejécie nowe: konstrukcja znaczenia

Przedwiadczenie, ze forma jezykowa, czyli | przekonanie, ze tekstowi trzeba nadaé zna-
tekst, zawiera znaczenie czenie

tekst jako zbior element6éw formalnych | tekst jako zrédio znaczeri

Poszukiwanie jednoznaczno$ci tekstu wykorzystywanie wieloznacznosci tekstu

unikanie zaktécent w rozumieniu tekstu | twércze wykorzystywanie zaklécen w in-
: terpretacji tekstu

tekst jako zamknigta, samodzielna calo$é | analiza tekstu w kontekscie innych tekstow

tekst jako Zrédto obiektywnej wiedzy o je- | tekst jako przejaw subiektywnej kompe-
zyku , tencji jezykowej

Obiektywne, naukowe rozumienie tekstu subiektywna interpretacja tekstu

tekst ~panuje” nad uczacym sig uczacy sig ,panuje” nad tekstem




