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1. Czytanie ze zrozumieniem jest jedna z najwazniejszych sprawno-
$ci nabywanych w procesie poznawania i przyswajania sobie jezyka. Na
temat umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem wypowiedziano wiele opi-
nii. Byla ona opisywana i poddawana rozlicznym konceptualizacjom.
Wydawanie kolejnych podrgcznikéw i antologii tekstow przeznaczonych
do nauki czytania (najczesciej dla studentow o $rednim i zaawansowa-
nym poziomie sprawnosci jezykowej) to efekt konfrontacji teorii z prak-
tyka. Odwotujac sig do nurtéw i tendencji wypracowanych w humani-
Sty§ze, filozofii czy lingwistyce — glottodydaktycy konstruowali swoje‘ma-
t;;ﬂl?}y' dobierajac teksty i techniki pracy z nimi w zaleznosci od przyjetej

CJi. '

q 'w zestawionych ponizej podrecznikach tekst jest istotnym ogniwem procesu dy-
aktycznego:
- w Martyniuk Méw do mnie jeszcze. Krakéw 1986 (poziom érednio zaawanso-
n:ﬁn teksty auten?yc'zne, prezentujace rzeczywistosé Polski lat osiemdziesiatych, sta-
- 05 ace punkt wyjécia dyskusji); C
W SV‘I’?n_nE Intermediate Polish. Columbus Ohio 19886;
2 'kuItIWlns ki To W}e'zs’nie Polska. Krakéw 1986, oraz B. Ligara Rendez-vous
CWicz;H: fil polska. Krakow 1990 (fragmenty utworow literackich jako podstawa do
-3 Ruc;l lik?ym'ih}y(:h i gramatycznych);
Wyborez a Vl{sroq Polakow. Cz. 2. Lublin 1988 (podrecznik gramatyczny z bogatym
teksto m t??(Stow l}teracklc}} i Pubhcystycznych, zawiera stowniki z objagnieniami kon-
_— Li}:"g‘fm. material przewidziany Flla poziomg érednio zaawansowanego);
Zaaw'ansoSka' E.G.Dambska K1e_dy.s‘ wrécisz tu... Krakéw 1997 (poziom $rednio
Poe tyckic}‘iviny' Zestaw tekstow publicystycznych oraz literackich: przede wszystkim
Ze0looi] 4 8z stownika, z zestawem ¢wiczen stuzacych utrwalaniu stownictwa, fra-
gii, a takze struktur gramatycznych).
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W glottodydaktyce zaznaczad sig kilka podstawowych nurtéw meto-
dologicznych, w ramach ktorych czytanie ze zrozumieniem definiowa-
ne jest na rézne sposoby, a co za tym idzie — przyznaje sie mu odmien-

ne funkcje, sytuujac nabywanie sprawnosci lekturowe] studenta na roz-
nych poziomach procesu dydéktycznegoa.

W obrebie metody gramatyczno-tlumaczeniowaj uznaje sig spraw-
noé¢ czytania ze zrozumieniem za gfowny cel procesu nauczania. Po
. opanowaniu stownictwa i regut gramatycznych student powinien osia-
gnat umiejgtnosc ttumaczenia tekstu na jezyk rodzimy. Typowa w tym
wypa;dku pomoc dydaktyczna to dwujezyczne wybory tekstow literac-
kich”.

W ramach metody audiolingwalnej czytanie jest jednym ze sposobow
utrwalania poznawanych konstrukcji gramatycznych oraz leksyki
i uznaje sig je za sprawno$¢ receptywna, przy zalozeniu ze Lumiejetnosc

[

Podreczniki przeznaczone do nauki czytania:

- E. Galdyn H Zwolski: Od stowa do stowa. Warszawa 1988; B. Penny, K. Mali-
nowski Communicating in Polish. Washington 1974 (teksty preparowane, ze stow-
niczkami objagniajacymi znaczenia lokalne; podreczniki przewidziane dla poziomu
sredniego); )

- U.Czarnecka M Gaszynska Zrozumied Polske. Krakow 1990; U. Czarnec-
ka, M. Gaszynska: Polubié Polske. Krakow 1992 (teksty autentyczne i adaptowa-
ne; skroty, eliminacja archaizméw; bez stownika; poziom zaawansowarny).

Wybory tekstéw (przeznaczone dla studentéw na poziomie zaawansowanym):

_ A.Schenker: Fifteen Modern Polish Short Stories. New Haven and London 1870
(ksigzka skierowana przede wszystkim do studentow kierunkow humanistycznych,
zawiera stownik); ‘

- W.Miodunka,] Strutynski, D. Wes olowska: Wybdr wspdiczesnych tekstow
literackich. Krakow 1972;

- C.Rowinski Wybdr tekstow na uzytek lektoratow jezyka polskiego dla cudzoziem-
c6w. Warszawa 1974 (wybor tekstow z zakresu literatury, historii i geografii; rozno-
rodna stylistyka, skomplikowane struktury morfologiczne i skiadniowe);

- J. Skrzetelski Wybdr tekstéw z literatury polskiej. Krakow 1977 (przede wszyst
kim skierowany do historykow literatury); .

_ D Pawelec Czytajac Barariczaka. Katowice 1995; . Olejniczak: Czytajac Milo-
sza. Katowice 1997; R. Cudak: Czytajac Barariczaka. Katowice 1999 (publikacje uka-
zaly sie pod redakgcja R. Cud akaiJ. Tambor w ramach serii Biblioteka Interpre-
tacji wydawanej przez Szkotg Jezyka i Kultury Polskie] Us).

2 Istnieje bogata literatura przedmiotu. Warto wskazaé tu choéby kolejne materia-
ly z konferencji Grupy Bristol” (p6Zniej Stowarzyszenia ,Bristol”): Krakoéw 1977, Lodz
1998, Lublin 2000. _ : :

8 podrecznikami opartymi na zalozeniach metody gramatyczno—_ﬁumaczeniowej 54
— B.W.Mazur: Colloguial Polish. London 1988. )

_ M.Grala, W.Przywarska: Z polskim na co dzieil. An Intermediate Polish Coursé
for English Speakers. Warszawa 1978. :

_ W.Karolak: Polnisch fiir Geschrittene. Warszawa 1990.
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czytania pojawi sig automatycznie jako nprodukt uboczny« ¢wiczer struk-
turalnych oraz rozwij ajacych sprawnost mowienia”. ‘

W metodzie komunikacyjnej stuchanie ze zrozumieniem, mowienie,
pisanie i wreszcie czytanie sg postrzegane jako réwnowazne dzialania
komunikacyjne. Typowe materiaty dydaktyczne zawierajg inwentarze
funkcjonalno-pojeciowe, a proponoWane techniki opieraja sig na wnio-
skowaniu, poréwnywaniu i dedukcji. Od studenta natomiast wymaga sie
wiedzy, do$wiadczenia i autentycznej checi poznania. :

W metodzie strukturalnej, w ktorej akcent pada na Jlinearnosc” czy-
tania, za podstawowe uznaje sie dazenie do zrozumienia struktury gra-
matycznej, a takze warto$ci semantycznej i funkcji poszczegélnych lek-
semow, zdan, paragrafow, wreszcie calych autonomicznych tekstow.
W ramach tej metody rowniez zaktada sig duza aktywno$¢ studenta.

7. kolei w ujgciu poststrukturalnym otwiera sig perspektywa dyskur-
su, zywej formy istnienia jezyka, ktory jest obszarem nie tylko ,stowni-
kowych znaczen” i ,,gramatycznybh struktur”, ale przede wszystkim po-
strzegany jest jako Jprzestrzen sensu”®. Te propozycje metodologiczna
mozna realizowac, dysponujac dobrze skonstruowana antolo gig tekstow,
ktore poddane zostana ,zywej” analizie i interpretaciji. Lywej”, czyli ta-
kiej, w kiorej obrebie lektura - by postuzy¢ sie czesto przywolywang
formula Widdowsona - ,0 nie tylko sprawa laczenia stow w porzadku,
w jakim wystepuja w tekécie, z ich potencjalnym stownikowym znacze-
niem, ale proces aktywnej interpretaciji, odkrywania ich rzeczywistej
wartoéci znaczeniowej na plaszczyznie tekstu”®.

Do takiej wiasnie optyki nawiazuje moja propozycja. W dalszej cze-
$ci tego artykuiu zaprezentujg — @ raczej. hastowo naswietle — meto-
dyczne zaplecze opracowywanego przeze mnie podrecznika, Czy precy-
zyjniej rzecz ujmujac: zeszytu cwiczen, ktory zawiera¢ ma wybor tek-
stow literackich oraz podstawowe materialy przydatne w ich lekturze.

2. Wybrane przeze mnie utwory to w przewazajacej czesci teksty
wspoblczesne, dwudziestowieczne (cho¢ wybor obejmuje rowniez utwo-
ry Prusa, Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, Krasickiego, Morsztyna
czy Kochanowskiego). Poszczegolne utwory sa analizowane zZawszeé
w konfrontacji - z innym tekstem (najczesciej literackim), z filmem,
z utworem muzycznym czy wreszcie z organizujacymi wsp6iczesna kul-

] *Por.U. Czarnecka M Gaszynska Zrozumie¢ Polske. Krakow 1990, s. 9; por.
tez sstrony nastepne. :
dzi P_Of‘- W. Mart yniuk: Praca z tekstem autentycznyin. W: ,Acta Universitatis Lo-
ensis”, Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcow. T.7/8. Lodz 1996, s. 41-46.
. H. G. Widd owson: Teaching Lanquage as Communications. Oxford 1983, s. 85;
Vt.za: U Czarnecka M. Gaszynska: 7rozumiec Polske..., s. 11.
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ture zespotami stereotypow i schematyzujacych rzeczywistosc ujec badz
kategorii.

To skupienie sig na szeroko rozumianej wspo6lczesnosci i uwikia-
nie tekstu w nalezne mu — badz tylko mozliwe - konteksty i intertek-
sty sprawiaja, ze poddawane lekturze utwory w naturalny niejako spo-
s6b zostaja oswietlone estetycznymi i egzystencjalnymi doswiadczenia-
mi studentow, a jednoczesnie moga stac sie znakomitym punktem
wyjscia budowania réznych (czesto ztozonych czy Wrecz paradoksal-
nych, jak sama literatura) obrazow rzeczywistosci, ktora przenikajac
w tekst literacki, pozostaje przeciez przestrzenia egzystencji konkret-
nych, zywych Tudzi. :

Lektura moze sta¢ sie pretekstem, moze stuzyé przyblizeniu czy roz-
jasnieniu utrwalonych w kulturze badz funkcjonuj acych na jej obrzezach
idei, moze stac sie okazja do wypreparowania sytuacji, ciagow zdarzen,
motywacji, ktére poddamy p6zniej dyskusji lub osadowi. Ale przeciez
mozna pojsé i dalej. Kontakt z tekstem moze by¢ doswiadczeniem poru-
szajacym, nie tylko ze wzgledu na - ujmijmy to tak — spoteczne funkcje
literatury. Zestawione przeze mnie utwory to teksty trudne i ambitne,
ale na tym wilasnie polega ich warto$¢, nie tylko artystyczna, rowniez
funkcjonalna. Ich skomplikowanie, wielowarstwowosc, nasycenie meta-
fora i emocjami sa wyzwaniem dla czytelnika, dzieki czemu utwory te
moga stac sig znakomitym narzedziem w pracy glottodydaktyka.

3. Cudzoziemiec, czytajac i rozumiejac tekst literacki w obcym jezy-
ku, czerpie ze swej lektury satysfakcie. Satysfakcje, ktora w odniesie-
niu do literatury wlasnie ma nie tylko praktyczny wymiar. Bo przeciez
nie poszerzenie zasobu stownictwa Czy pogiebienie sprawnosci deko-
dowania gramatycznych struktur jest tu najistotniejsze. Sytuacie, 0 ja-
kiej mowa, mozna by opisa¢ - stawiajac sie w pozycji studenta — W Spo-
sob nastepujacy: oto trudny, ciemny, zagmatwany tekst staje sig dla mnie
jasny nie dlatego, ze panuje nad jego struktura gramatyczna, ale dlate-
go, ze mowi mi (méwi do mnie) rzeczy przejmujace, wazne i nowe. I tylko
literatura stwarza taka mozliwosé. Mozliwos¢ przekroczenia wiasnych
ograniczen, whasnych kompetencji jezykowych. Dzigki literaturze prze-
Kkroczona moze zosta¢ rowniez — by odwolaé sie do sformutowarn Wal
demara Martyniuka - Jtymczasowos¢” i _nieautentycznos¢” procesu dy-
daktycznego'.

" Por. W. Martyhiukz Wartos¢ dydaktyczﬁa tekstéw w nauczaniu jezyka obcego.
W: ,Acta Universitatis Lodziensis”. Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcéw. T. 10. 1.0dZ
1998.
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To prawda, odczytania naszych studentéw — zwlaszcza te pierwsze
- sg silg rzeczy najczesciej niepogliebiona, nieporadng lekturg, mozna
by rzec: sa emocjonalng reakcja na tekst. Ale czy z perspektywy lekto-
ra nie w tych emocjach wiasnie tkwi warto$¢? To one pobudzajg do my-
glenia, prowokuja wymiane zdan, kaza szukac odpowiednich form wer-
balizacji.

Lektura staje sig czesto impulsem do zadawania pytan wybiegajacych
poza granice tekstu, impulsem do penetrowania tych obszaréw, do kto-
rych przynalezy czytany atwor. I to rowniez — z perspektywy lektora -
jest cenna sytuacja. Lektura bowiem okazaé sie moze sposobem na wej-
$cie ,do érodka”, w przestrzen kultury, ktora artykuluje sie w jezyku,
ktérej wartos¢ polega nie na tym, 76 m6wi rzeczy absolutnie nowe, ale
na tym, ze mowi je inaczej.

Ujmujac rzecz najkrocej, mozna stwierdzi¢, ze przywolana tu sytua-
cja zmienia obserwatora w uczestnika, lokatora w mieszkarica, nie od-
bierajac mu przy tym statusu przybysza.

4. Mowa literatury — a moga to by¢ poszczegllne sformutowania, spe-
cyficzne ujecia czy optyka — wezesniej czy pozniej wchodzi do stowni-
ka studenta, staje sig prywatnym idiomem, wspottworzac obszar jego
jezykowej wyobrazni i wrazliwoéci. To szczegolna i wazna sytuacja, jest
bowiem potwierdzeniem osobiste] przynaleznosci do kregu - by tak to
ujaé - wtajemniczonych. I jesli nawet jest to tylko chwilowe doswiad-
czenie, to przeciez swiadomos$¢ przekroczenia granicy, wnikniecia w to,
co jawi sie jako niepoznawalne - przynosi pozytywne skutki w sprzeg-
zonych z soba procesach uczenia sie i adaptacji.

Gdy jezyk zostanie opanowany w stopniu podstawowym (tzn. przy-
swojony zostanie rudymentarny zasob stownictwa i pozwalajacych ope-
rowaé nim gramatycznych regut), szukamy potwierdzenia tego, ze tery-
toripm zostalo oswojone, ze znalezliSmy sie w miejscu, ktore nadaje sig
do zycia, do jezykowej i emocjonalnej eksploatacji. Oswajanie tej prze-
strzeni sprowadza sie w istocie do poszerzania granic wiasnego wne-
trza, czy tez inaczej: jest przekraczaniem granic, ktére dotychczas ob-
I‘Y?OWyWaly terytorium naszej $wiadomosci. Ten proces ma - w intere-
sujacej nas perspektywie - naturg jezykowa, i to wladnie literatura
wydaje sig najlepszym dla tej przemiany medium®,

5. Tekst poddaje sig lekturze na wiele réznych sposobdéw. Rzecz ja-

sna, nie moze tu by¢ mowy o dowolnosci. Wrecz przeciwnie, najczgsciej

-

) W kwestii tej por. migdzy innymi: E. Popp el: Granice $§wiadomosci. O rzeczywi-
stosci i doznawaniu $wiata. Thum. A. D. Tauszynska Warszawa 1 aga
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to sam utwor dyktuje praktyczne rozwiazania; przede wszystkim jego
struktura, ale réwniez - 1 ten aspekt dla praktyka jest, byt moze, pod-
stawowy — zewnetrzne cechy tekstu.

Oto dwa - W pewnej mierze oczywiste — rozwiagzania. Utwory diuz-
sze studenci powinni otrzymac odpowiednio wczesniej. Pozwala to nie
tylko rzetelnie zapoznat sie z tekstem, ale daje réwniez mozliwos¢ wy-
pracowania  wiasnej”, niezmaconej cudzymi ,,wm(’)wieniami" interpre-
tacjl. Natomiast teksty poetyckie CZy po prostu Kkrotsze studenci moga
otrzymac dopiero na zajeciach. To z kolel umozliwia odczytanie - by
tak rzec. - intuicyjne, oderwane od zaplecza, jakim sa stowniki i pod-
recznik gramatyki, ktorymi student positkuje sig w domu. Rozwazmy
te druga sytuacje: student otrzymuje tekst w czasie zajec (tekst, ktory
stanowi integralna czese podrqcznika i ma swoje 0sobne, cho¢ do tego
momentu puste, miejsce W strukturze ksigzki). Praca rozklada sig na
Kkilka etapOw. ,

Etap 1 ,,Slowa—klucze”. Po zapoznaniu sie z tekstem studenci szuka-
ja stow dla utworu Kluczowych. Nastepnie wamieniajac wypreparowane
7 tekstu stowa lub sformutowania i motywtja swoj wybor.

Etap 2: ,0 czym to jest?”. Na podstawie lektury i wiasnych doswiad-
czen student buduje rodzaj uproszczonej interpretacji tekstu (np. w for-
mie ujetej w jednym zdaniu tezy), a nastepnie uzasadnia swoje intuicje;
na tym etapie wymiana spostrzezefl i wnioskow przeradza sie czesto
w dyskusje, cO sprzyja krystalizacji i wyostrzeniu sadow, Zmusza do pre-
cyzjii ]ednoczeénie pobudza inwencje jezykowa.

Etap 3: ,Powrdt do tekstu”. Tu mozemy wyr6zni¢ cztery SpPrzezone
7 sobg procedury. '

a) wspolne objasnianie niejasnych stow: studenci szukaja synonimow,
antonimow, prébuja budowa¢é stownikowe definicje, konstruuja rodzi-
ne wyrazu, wyznaczaja taczliwost stow;

b) przybli'zanie znaczenia trudnych konstrukcji (od frazeologizmow
po metafory): przeprowadzamy analize sktadniowa nietypowych badz
szczegolnie zawiklanych struktur syntaktycznych; sprawdzamy niejasne
1ub wieloznaczne sformulowania w roznych kontekstach i sytuacjach j&
zykowych;

+ G) referowanie i opis semantycznych calostek utworu: skupiamy si&
na budowaniu analogii, ujawnianiu niejednoznacznoéci i ztozonosci po-
szczegolnych elementéw utworu, zabieg ten mozna by nazwaé - odwo-
lujac sig do terminu Janusza Stawinskiego - ,przekodowyw aniem” ele-
mentow tekstu, a W konsekwencji calej jego struktury w.inny, NOWY Sys
tem, jakim jest jezykowa wyobraznia i wrazliwosté interpretatorow;

d) drugie podsumowanie: studenci odpowiadaja na pytanie: cO tekst
mowi teraz, po deszyfracji semantyczno—skladniowej, czy wniknigCie
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w strukture jezykowa utworu potwierdza, uzupelinia, modyfikuje czy
moze calkowicie zmienia jego odbior?

Etap 4: ,Na zewnairz i wewnatrz tekstu”. Jest to moment dookresle-
nia ksztattu i wlasciwosci $wiata przedstawionego utworu: wyodrebnia-
my i opisujemy sktadajace sig nan elementy, laczace je relacje irzadza-
ce nimi mechanizmy. A jednak peiny opis wewnetrznej dynamiki tekstu
nie jest mozliwy bez uwzglednienia tych elementow, ktore sytuuja sie
w jego ramie modalnej’. Zaznaczaja sig tu dwa podstawowe aspekty:
z jednej strony, relacja tekst — $wiat: zakorzenienié utworu w rzeczy-
wistosci (spotecznej, politycznej, historycznej); z drugiej, relacja tekst
- autor: utwor jako ,gtos”, jako $lad obecnosci, jako jezykowy korelat
osoby. Warto w tym miejscu, w tym momencie lektury, postawic¢ pyta-
nie o osobe tekstu, o to, kim jest ktog, kto mowi nie tylko w utworze,
ale i przez utwor. .

Etap 5: ,Tekst i odbiorca”. Etap zwigzany Zz najwazniejszymi — W przy-
jetej tu perspektywie - pytaniami. Co tekst méwi do mnie? W jaki spo-
s6b wkracza w przestrzen mojej swiadomoéci? Porusza, niepokoi, za-
chwyca, zaciekawia, denerwuje, nudzi? Jest wazny, szokujacy czy obo-
jetny? To moment, W ktorym studenci powinni wejsc w dialog z tekstem.
W osobista z nim relacje. ‘

To wiagénie taka lektura, jak powiedziatam wezesniej: zywa, oparta
z jednej strony na emocjach, z drugiej - na rzetelnej pracy z tekstem,
moze staé sie podstawa nie tylko sprawnego postugiwania sig jezykiem,
ale przede wszystkim - €O istotniejsze - jest pierwszym krokiem do pet-
nego uczestnictwa w kulturze przyswajanego jezyka, w kulturze, ktora
wilagnie i przede wszystkim w jezyku znajduje swoj wyraz.

6. Jak powiedziatam, to sam utwor dyktuje praktyczne rozwiazania.
Struktura tekstu modeluje nasza lekturg, wyznacza pole interpretacyj-
nych dociekan. W praktyce nasze odczytania — réwniez te profesjonal-
ne, bedace domena literaturoznawstwa i krytyki literackiej — sa odczy-
t«’:}niami aspektowymi. Akcentuja zazwyczaj jeden - czesto, cho¢ prze-
ciez nie zawsze, najdonioélejszy — Kontur tekstu. Podobnie rzecz ma sig
Z_praktykq glottodydaktyczna. Student uczacy sie jezyka - by nie zgu-
bi¢ sie w ciemnosciach labiryntu, jakim jest czy tez moze sig okazac
utwér literacki — musi dosta¢ do reki nie tylko ni¢, ale i latarnie, ktore
pozwola mu bezpiecznie wroci¢ w oswojona przestrzen i jednoczesnie
d0§trzec przynajmniej zarysy budzacej czesto lek, chod przeciez fascy-
nujacej budowli.

S_W istocie na tym etapie lektury uzupelniamy nasza wiedze o przystugujacych tek-
stowi i wpisanych wen kontekstach. Wezesniejsze bowiem fazy naszej lektury nie sa —
CO oczywiste — poSwigcone wylacznie warstwie leksykalnej i gramatycznej.

14+
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To oczywiscie kwestia rozstrzygniec praktycznych. Ponizej zestawiam
podstawowe kierunki proponowanych w mojej ksiazce lektur i niekto-
re ze stosowanych w niej rozwigzan formalnych.

W obrebie mozliwosci lekturowych, jakie stwarzaja poszczegolne tek-
sty, akcentuje siedem podstawowych kregow (W nawiasie wskazuje ty-
powe dla danego kregu utwory):

- tekst jako odkrywanie sensu (P. Huelle: Stél),

- tekst jako tworzenie obrazu (H. Krall: Portret rodziny we wnetrzu),

- tekst jako prowokacja (. Pilch: Teoria zwyciestwa),

— tekst jako wprowadzenie do rzeczy znanych (S. Mrozek: Ston),

- tekst jako korekta rzeczy znanych (A. Wazyk: Rzeka),

— tekst jako konfrontacja (B. Prus: Z legend dawnego Egiptu),

- tekst jako wtajemniczenie (P. Huelle: Przeprowadzka).

Jedna z podstawowyCh metod prezentacjii - by tak to uja¢ - ,otwie-
rania” tekstu jest technika Jzderzania artefaktow”. Mamy tu do czynie-
nia z trzema podstawowymi relacjami:

a) tekst literacki - film: ,

- tekst jako malowanie (wybrane fragmenty Pana Tadeusza i film An-
drzeja Wajdy),

- tekst jako znak rzeczy ostatecznych (Krétki film o zabijaniu Kieslow-
skiego i fragmenty na temat morderstwa i kary $mierci z autobiogra-
fii Kieslowskiego O sobie), N

— tekst jako sprzeciw (300 mil do nieba Macieja Dejczera i Wezwanie
Andrzeja Bursy); ‘ :

b) tekst literacki — muzyka:

- tekst jako tgsknota (W pamigtniku Zofii Bobréwny Juliusza Stowackie-
‘go; muzyczna adaptacja tekstu),

- tekst jako nostalgia (ballady Fryderyka Chopina i De passage a Paris
Stanistawa Baliriskiego), . ‘

~ tekst jako pamig¢ (Elegia miasteczek zydowskich Antoniego Stonim-
skiego w wykonaniu Antoniny Krzysztori);

c) relacja intertekstualna: ‘

- tekst jako ptacz (Treny Jana Kochanowskiego i'wiersze z cyklu Anka
Wiadystawa Broniewskiego),

— tekst jako powtdrzenie (Garden party Stanistawa Baranczaka i Ostat-
ni despotyzm Cypriana Norwida), '

- tekst jako figura czasu (Krzys Czestawa Milosza i Kubus Puchatek
A. A. Milne'a),

- tekst jako cytat (Ignacego Krasickiego Jagnie i wilcy, Juliana Tuwima
Wilk i owce, Zbigniewa Herberta Wilk i owieczka).
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7. A jesli student nie chce czyta¢? Jesli literatury - jak czesto sie sty-
szy - nie lubi i nie rozumie? W tekstach literackich czytelnik odnajduje
obok tresci znanych, nowe dla niego sytuacje egzystencjalne i kulturo-
we. Przyswaja nowe wiadomosgci, zapoznaje sig z odmiennymi niz jego
wilasny sposobami postrzegania i waloryzowania rzeczywistosci. Nawet
zdeklarowani wrogowie ksiazek dostrzegaja praktyczny aspekt czytania
literatury. To najczesciej oni wtasnie chca wiedziec: kiedy to bylo? czy
tak byto naprawde? Chca wiedzied, jak nazywa sie autor, kiedy zy1, jak
wygladato jego zycie. Ta sytuacja czesto okazuje sig dobrym punktem
wyjscia niebanalnych lektur, analiz i interpretaciji. A skuteczne sg tu juz
najprostsze rozwigzania. Konfrontujac dwa utwory roznych autorow,
podajg studentom dwie notatki biograficzne, proszac o ~dopasowanie”
biografii do tekstu. To oczywiscie rodzaj szarady. Warunkiem koniecz-
nym jej rozwigzania jest rzetelna lektura. Jesli w tekstach sa slady bio-
grafii (a to tylko kwestia umiejetnego doboru), to analiza je ujawni,
a wtedy dopasowanie notki do utworu nie bedzie problemem.

Takich sposobéw ,otwierania tekstow”, wprowadzania w ich prze-
strzen potencjalnych czytelnik6w jest oczywiscie wiele. W swoim pro-
jekcie korzystam z trzech podstawowych ,technik” czy precyzyjniej -
Z trzech sposob6w funkcjonalizowania tekstu literackiego:

a) tekst jako punkt wyjscia: dyskusji, kontrpropozycji (takich jak in-
nowacyjne rozwijanie tekstu, kiedy to - na przykiad - student konstru-
uje wiasne zakoriczenie, starajac sig zachowad stylistyke autora, lub opo-
wiada o rzeczywistosci przedstawionej, przyjmujac rolg jednego z bo-
haterow utworu); ‘

. b) tekst jako punkt dojscia: jako »ilustracja” omawianych zagadnien,
Jako domkniecie rozmowy na okreslony temat, jako #10Zstrzygniecie”
kwestii nierozstrzygalnych w jezyku dyskursywnym;

€) tekst jako zabawka: ze zdan lub z werséw utworu buduje sig tek-
Sty bedgce sensownymi catostkami semantycznymi.

_ Wszystkie te zabiegi koncentruja uwage studentéw na tekécie. Skla-
Hla],a do aktywnej i czesto dogltebnej lektury. S jednak, co trzeba tu pod-
kreslig, etapem wstepnym: sa, owszem, sposobem na otwarcie tekstu,
ale przede wszystkim sa sposobem na otwarcie czytelnika.

- 8. Na koniec kilka uwag ogélnych. Literatura jest forma komunika-
Cll-_Formq niezwykla, bo odstaniajaca, czy moze jedynie: przyblizajaca,
"talemnica”. Stad w tytule mojego tekstu »~wtajemniczenie”. Jezykiem li-
t?ra’[ury wypowiadane jest to, czego nie da sig powiedzie¢, w jej obre-
I?IE} hasza mysl penetruje obszary, ktére sa nie do pomyslenia. To wia-
Shie dlatego zwiazane z literatura dos$wiadczenia estetyczne i etyczne
Mogg sig okazaé przekraczaniem oranin n aba. - S
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kim moze by¢ wkraczaniem w obszar dotad nieznany i obcy. Dla pisa-
rza - podobnie jak dla cudzoziemca - jezyk jest ziemia nieodkryta. Jest
obszarem, w ktorym pisarz i cudzoziemiec moga zamieszkac, czynigg
go miejscem wilasnym i oswojonym. Dlatego w tytule mojego wystapie-
nia ,przeprowadzka”.

I jeszcze jedna kwestia, by¢ moze najistotniejsza dla podnoszonegg
tu zagadnienia. Istnieje terytorium wspolne dla wszystkich uzytkowni.
kow jezyka, niemalze bez wzgledu na ich jezykowa sprawno$c. Sg takie
zdania, frazy, passusy, wobec ktorych kazdy z nas czuje si¢ - w mniej-
szym lub wigkszym stopniu - bezradny. Przestrzenia wspdélna pozosta-
ja wtedy jedynie najprostsze, rudymentarne mechanizmy organizujace
zywa mowe. Oto jedna z wielu takich fraz, pochodzaca z wiersza Artu-
ra Szlosarka:

Kiedy strach dgarnia, oddychaj giebiej niz ja teraz
Kiedy ogarnia strach, oddychaj glebiej niz zastuguje na to powietrze,

Oba zdania wydajg si¢ klarowne, cho¢ ich sens nie jest przeciez ja-
sny. Sila tej frazy wigze sie z czyms$, co kryje sie pod jej gramatyczna
strukturg, z czyms, co nietatwo poddaje sie werbalizacji badZ nie pod-
daje sig jej wcale. Ta sytuacja daje do myslema To jezyk daje do mysle-
nia.

Y A.Szlosarek: Lekcja. W: Idem: List do $ciany. Krakow 2000.




