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Symulacja w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego i kultury polskiej

7 do$wiadczen lektora goscinnego

na polonistyce sztokholmskiej

Poszukiwanie formuty kursu |

Lektor goscinny nierzadko staje przed problemem wyboru formuly
kursu, ktéry przychodzi mu prowadzi¢ w nowych dla siebie warunkach.
Warto wtedy pomysle¢ o jakim$ nietradycyjnym modelu prowadzenia
zajeé, nietradycyjnych metodach w celu ich uatrakcyjnienia i dalszego
motywowania studentéw do uczestniczenia w kursie. Do$wiadczenie,
wiedza i kreatywno$é lektora goscinnego pozwalaja na wdrozenie od-
powiedniego procesu dydaktycznego, bedacego jednoczesnie celnym
uzupeinieniem programu studiow polonistycznych. Korelacja migdzy-
pr‘zedmio‘mwa1 jest bardzo pozadana na polonistyce szwedzkiej, gdzie
wykladana wiedza teoretyczna w zakresie gramatyki opisowej, literatu-
ry i wiedzy o Polsce moze by¢ wykorzystana i utrwalana w sposob prak-
tyczny na kursie konwersacyjnym. '

_Kurs konwersacyjny jest ze zrozumiatych wzgledow domena lektora
goscinnego, a s to zajecia, na ktérych uczestnicy chca budowaé kompe-
tencje komunikacyjna, rozwija¢ swoje sprawnosci komunikacyjne w sze-

I M. Szatek: Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego. Poznart
1992, s. 137. ’
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rokim zakresie. Nalezy pamietac, 7e wiele sobie po zajgciach z konwer-
sacji obiecuja i rownie wiele oczekuja od prowadzacego pedagoga. Moz~
1iwose wypowiadania sig w nowym jezyku podbudowuje motywacje, z jaka
zapisali sig na kurs. Tak wiec nauczyciel powinien zaproponowac studen-
tom tematy, ktore beda nie tylko podtrzymywaé dotychczasowa motywa-
cigi wplyna na wyobraznig uczestnikow kursu, ale takze pozwola glebiej

poznac problematykq polska i proces przyswajania jezyka.

Rola wiedzy kulturoznawczej

7 mojego doswiadczenia lektora goéc’mnégo wynika, ze trafnie do-
konany wybor wiedzy kulturoznawczej, Zgo dny z programenn jezykowym,
przyczyni sig do osiagniecia oczekiwanej przez studentow kompetencji
komunikacyjnej 1 kulturowej. W kulturze polskiej tkwi olbrzymi ,arse-
nat” srodkow, z ktérych mozna yorzysja(’: na wszystkich poziomach
nauczania. Toczaca sie W ostatnich latach dyskusja nad wyborem wia-
$ciwych tematow i érodkow promocji Polski w ¢wiecie powinna by¢ ob-
serwowana przez lektorow goécinny(':h‘i okaza¢ sie pomocna w ich dzia-
laniach dydaktycznych. Wiadomo powszechnie, 7e wiedza o Polsce
w $wiecie nie jest satysfakcjonujqca iw tej sytuacji forma promociji
naszego kraju moga by¢ takze dobrze zaprogramowane i prowadzone
zajecia. W dydaktyce jezykow obcych wiedza 0 kraju jezyka przyswaja-
nego odgrywa ogromna role. Przyczynia sig do osiagnigcia stosownej
kompetencji komunikacyjnej, a jednoczesnie podtrzymuje i rozwija mo-
tywacje. Jej funkcja motywujaca jest niekwestionowana. Jednakze pod-
stawowym warunkiem jest ,dokonywanie najtrafniejszego wyboru ma-
'Fer}ahl, stosownie do celu nauczania [...] Z powodu istnienia ogromnej
iloci informacii [...], Ti do mozliwosci — M.E.S.] procesu dydaktycznego"z.

Warto takze zauwazyé, ze wiedza kulturoznawcza ksztattuje pozytyw-
ny stosunek emocjonalny do poznawanego kraju lub narodu, zaspoka-
Jajac jednoczesnie potrzeby komunikacyjne, poznawcze, estetyczne
}lfl‘lfe‘(liwstawiajatc sie etnocentryzmowi. W tym wiagnie widzi sie ich
tors’l(; C)& motng]atca.w procesie przyswajania jezyka obcego. Ale war-
¢ mO?yWacy]na wiedzy kulturoznawczej musi odpowiadac jej auter
yzmowi i wiarygodnosci’.

2 .
. A.Szulc: Stownik dydaktyki jezykow obcych. Warszawa 1 994, s. 119.
M. Szatlek: Sposoby podnoszenia motywacji..., 8. 145.
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Cwiczenia o charakterze inscenizacyjnym

Poszukujac nietradycyjnych form prowadzenia zaje¢ konwersatoryj-
nych, zwrdcitam sie w strong gier dydaktycznych, gier jezykowych 1 tech-
nik teatralnych, ktore mogtyby mi postuzy¢ w procesie dydaktycznym
o tematyce kulturoznawczej. W polskiej literaturze przedmiotu, dotycza-
cej szkot wyzszych, moéwi sie o takich grach dydaktycznych, jak: burza
moézgow, metoda sytuacyjna, metoda biograficzna oraz symulacja w ro-
zumieniu inscenizacji*. W glottodydaktyce odpowiadajg tym pojeciom gry
jezykowe 1 techniki teatralne jako ¢wiczenia 0 charakterze insceniza-
cyjnym, w ktérych mozna wcielac sig w rolg, a dzieki temu ksztaltowac
zachowania jezykowe i niejezykowe. Do tego typu ¢wiczen zalicza sig
takze ¢wiczenia symulacyjne, trudniejsze jezykowo i intelektualnie®.
Mozna zauwazy¢, ze wérod glottodydaktykow polskich tym problemem
nie zajmuje sig wiele 0s6b. Zaznaczaja sie takze rozbieznosci w definio-
waniu i rozroznianiu tych ¢wiczen jezykowych. Dotycza one najczesciej
nauczania jezykow obcych dzieci.

W literaturze z zakresu nauczania JPJO (jezyka polskiego jako obce-
go) i KPJO (kultury polskiej jako obcej) brak dotad opracowan dotycza-
cych stosowania tego typu éwiczen komunikacyjnych. Jest to Zrozumia-
le, poniewaz nauczanie JPJO jest dziedzing stosunkowo mioda, wciaz
szukajaca metod 1 érodkéw zaréwno nauczania, jak i uczenia sie w zo-
rientowanej komunikacyjnie dydaktyce jezykow obcych.

Symulacja jako technika komunikacyjna

Najbardziej przydatne dla nauczyciela JPJO i KPJO informacje zawie-
ra praca Teresy Siek-Piskozub®, w ktérej zajmuje sig ona symulacja jako
¢wiczeniem bardzo popularnym w komunikatywnie zorientowanej dy-
daktyce jezykow obcych. W przeciwienstwie do Szatka zaliczajacego S§-
mulacje do technik teatralnych, Siek-Piskozub za van Mentsem podaje,

4K Kruszewski: Ksztatlcenie w szkole wyzszej. Warszawa 1988, s. 156.

5 M. Szalek: Sposoby podnoszenia motywagciji.., 219-226.

§ T Siek-Piskozub: Symulagja w nauczaniu jezykow obgych. Neofilolog” 1993,
nr 6, s. 42. )
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7,6 dramatyzacja obecna w technice teatralnej polega na wprowadzaniu
pomystow aktorskich lub rezyserskich w celu zabawienia widzow, pod-
czas gady zadaniem symulaciji jest wlasne do$wiadczenie sytuacji i dzie-
ki temu lepsze jej zrozumienie7.

Stownik psychologiczny definiuje symulacje jako $wiadome udawa-
nie czegos, NP. choroby, obojetnosci, sympatii, przez odpowiednie, cha-
rakterystyczne dla tych stanow zachowania sig W celu wprowadzenia
innych osob W biad”.

Wedlug glottodydaktyka brytyjskiego van Mentsa symulacja stano-
Wi Wysoce uproszczona reprodukcje czesci rzeczywistego Jub wyimagi-
nowanego swiata. 7 kolei Garvey stwierdza, ze symulacja jest terminem
laczacym te wszystkie dziatania, ktore tworza sztuczne srodowisko lub
dostarczaja udawanych (symulowanych) doswiadczen j€j uczestnikomg.
Inny badacz K. Jones uwaza, 76 uczesinicy symulacji musza mie¢ przy-
pisane funkcjonalne role, a takze musza posiadac wiedze odnosnie do
sytuacji czy danego problemu. Jednoczeénie symulacja przedstawia pro-
ces w trakcie jego przebiegl, cO powoduje, zé jest to ¢wiczenie stymu-
lujace aktywna komunikacje jezykowa.

Wediug Siek-Piskozub wymienione cechy symulacji powoduja, ze jest
ona ,technika szczegolnie atrakcyjna dla cel¢w nauczania jezykow ob-
cych. We wspolczesnej glottodydaktyce podkresla sig bowiem koniecz-
noé¢ wprowadzania funkcjonalnych ¢wiczer’1, Zroznicowanej interakcji
oraz kreatywnego wykorzystania zdobytej wiedzy. Symulacja, spelnia-
jac te wymagania, pozwala rozwijac sprawnosci komunikacyjne"m.

Symulacje dzieli sie na ¢wiczenia silnie ustrukturyzowane i cwicze-
nia majace luzna strukture. Silnie ustrukturyzowane 10 model posiadaja-
Cy jasno sprecyzowane zadania, opracowany przez nauczyciela prowadza-
cego. Ten model wymaga od nauczyciela.nie tylko zaprojektowania, ale
przede wszystkim gruntownego przemyslenia celu zadania, poniewaz
uczacy sie powinien osiggnac cel przez nauczyciela zatozony. Luzna
struktura symulaciji to ¢wiczenie trudniejsze W swej formie, tutaj bowiem
UCZ'GS_tnikom przedstawia sie tylko zarys sytuacji zadania, w ktorym maja
wzig¢ udzial. W tym wypadku poza inwencyjnoscia potrzebna jest wiek-
sza sprawnosc komunikacyjna, aby osiagna¢ sukces. :

Jak wyglada lekcja jezyka obcego Z wykorzystaniem symulacji? We-
f'ﬂug Siek-Piskozub pierwszy etap to zapoznanie studentéw z problemerr
i przydzielenie im zadan. Wprowadzenie w zagadnienie moze polegac

7 .
. Ibider, s. 45.
Stownik psychologiczny. Red. W. Sz ewczuk. Warszawa 1985, s. 302.

1?) T.Siek-Piskozub: Symulacja w nauczanit..., 8. 42.
Ibidem.
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na przeczytaniu stosownego tekstu, obejrzeniu krotkiego filmu, ilustra-
cji, albumu itp. Nastepnie rozpoczyna sig drugi etap — realizowanie sy-
mulacji przez studentéw w zaleznosci od jej rodzaju. Trzeci etap - to
ocena pracy studentow przez nauczyciela, komentarz do poprawnosci
jezykowej uczniow. ‘ .

Sposérod ¢wiczen komunikacyjnych wlasnie symulacje uwaza sie za
jedno z popularniejszych ¢wiczen. Z Kolei wsérod éwiczen symulacyjnych
wyroznia sig takie techniki, jak: burze mdzgow, technike sytuacyjna, tech-
nike biograficzna oraz technike inscenizacyjna. Zastosowanie kazdej
7z nich wymaga odpowiedniej kompetencji jezykowej, aby zaplanowane
éwiczenie moglo sig udac. Jednoczednie symulacje moga powodowac
konieczno$é uruchomienia kilku sprawnosci komunikacyjnych, np. za-
poznanie sig z problemem - stuchania lub czytania, nastgpnie argumen-
towania; udzial w dyskusji - mowienia; zglaszanie wnioskéw - moéwie-
nia, pisania, stuchania.

Cwiczenia symulacyjne w nauczaniu JPJO 1 KPJO

7 wymienionych rodzajéw symulacji nie mozna byto zastosowac na
polonistyce sztokholmskiej burzy mézgow, opartej na schemacie koope-
racji i negocjacji. Natomiast bardzo przydatna stata sie technika sytu-
acyjna, inscenizacyjna (role-play) i biograficzna. Biorac pod uwage sto-
pien znajomosci jezyka i stawiajac sobie za cel rozwijanie sprawnosci
stuchania, rozumienia i méwienia, miatlam $§wiadomos¢, ze dojdzie do
stworzenia jakiego$ typu mieszanego, ktéry nie bedzie scisle spetniac
kryteriow w kwestii zasad symulacji, ale bedzie odpowiadat specyfice
JPJO, spelniajac w ten sposdéb swoja funkcje. Wychodzac z takiego zato-
zenia, na kursie konwersacyjnym dla studentéw szwedzkojezycznych na
poziomach B ($rednio zaawansowanym) i G (zaawansowanym) poloni-
styki sztokholmskiej w roku akademickim 1998/1999 zaproponowatam
tematyke, w ktérej mogtam wykorzysta¢ podejscie kulturoznawcze
i technike symulacji.

Na poziomie B stuchacze $rednio zaawansowani odbyli na 14 dwu-
godzinnych spotkaniach podréz po Polsce, zapoznajac sig ze struktura-
mi wyrazajacymi miedzy innymi opis, kierunek, miejsce i czas. Punktem
wyjécia byty krotkie teksty dostarczajace wiedzy i struktur potrzebnych
do realizacji ¢éwiczenia symulacyjnego. Wcielajac sig w przewodnikow
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i turystow, studenci preZentowali urode polskich miasteczek, jednocze-
¢nie uczyli sie zadawac stosowne pytania i odpowiadac na nie. W pro-
cesie komunikacji dochodzilo do wdrazania struktur koniecznych w sy-
tuacjach zwigzanych z podré’zowaniem, zwiedzaniem nowych miejsc,
a takze wyrazaniem czasu. Bardzo wazna role odegraty autentyczne ma-
teriaty wizualne, jak albumy, mapy i slajdy. Celem kursu bylo zaspoko-
jenie potrzeb poznawczych studentéw i w tym samym czasie rozwija-
nie ich sprawnosci komunikacyjnych. Jednoczesnie duza wage przykia-
dalam do réznorodnosci przedstawianych tematéw, aby podroz za
kazdym razemnl uczynic interesujaca. Tak wiec studenci odwiedzili
Lublin, Zamos¢, bancut, Przemy$l, Lezajsk i Jarostaw, Sandomierz, Ba-
ranéw Sandomierski, Jedrzejow, Kielce { ich okolice, Kazimierz Dolny,
Czestochowg, Oswiecim, Torux, Malbork, Sejny i ziemie suwalska oraz
Wambierzyce. Dla ilustracji prze dstawiam przyklady Gwiczen symulacjt
opartych na technice sytuacyjnej i technice inscenizacji. Na kazdej lek-

cji technika sytuacyjna poprzedzala inscenizacje.

§ ¢

Technika sytuacyjna — przyktady

1. Studenci planuja wycieczke do Lublina i Zamoscia. Okazuje sig, ze
moga zamieszka¢ w domu studenta Uniwersytetu Marii Curie-Sklodow-
skiej. Teraz wypowiadaja si€, CZy ich to interesuje, CZy W ogole chca tam
pojechaé. Musza uzasadni¢ chec wyjazdu, a potem rozpoczaé przygoto-
wania jeszcze W Szwecji. Co powinni wiedzie¢ przed wyjazdem do Pol-
ski? Jaki bedzie plan podrozy?

_ 2. Studenci otrzymali pienigdze na wycieczke do Polski pod warun-
kiem, ze pojada do Czestochowy 1 Oéwiecimia. Muszg zdecydowac, Czy
chca tam pojechac. Go styszeli o tych dwoch miastach? Jaki majg one
charakter? Czy warto je zobaczy¢? Studenci musza zaproponowac inne
rozwigzanie, jesli nie chcieliby tam pojechac. Musza jednak uzasadniC,
dlaczego. ‘
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Technika inscenizacji — przyktady

1. Studenci sa juz w Lublinie na dworcu kolejowym. 7a chwile poja-
da do hotelu (dom studencki), a potem wyrusza, by zwiedzad miasto.
W zwiedzaniu pomaga przewodnik, ktory po polsku opowiada 0 miescie.
(Jeden ze studentow jest przewodnikiem). Studenci interesuja sig mia-
stem i jego historia, zadaja pytania. Stwierdzaja jednak, ze wola ksigz-
ke-przewodnik i chca sami chodzi¢ po miescie. Przewodnik nie rozumie,
dlaczego...

" 9. Przewodnik proponuje wyjazd do 7amogcia. Studenci nie chca
z nim jecha¢. Wola podrozowac samodzielnie, ale informuja sig, w jaki
sposob mozna dosta¢ sie do Zamoscia. Jeden z nich idzie na dworzec
autobusowy, by zasiegnac informacji oraz kupi¢ bilety. Po przyjezdzie
jeden ze studentéw opowiada, co wie na temat Zamoscia. To jednak jest
za mato. Studenci szukaja biura turystycznego i angazuja przewodni-
ka. Przewodnik méwi tylko po polsku; bardzo szybko i niewyraznie. Stu-
denci staraja si€ rozumie¢, ale nie sa w stanie. Przypominaja przewod-
nikowi, ze sg cudzoziemcami i nie mowia dobrze po polsku. Zamosc¢ bar-
dzo im sig podoba. Rozne sa reakcje, rozne padaja pytania.

Materialem wyjsciowym w realizacji zaplanowanego celu byty krot-
Kie teksty mojego autorstwa z opracowaniem stownictwa, uwypukleniem
struktur i wyrazen. Studenci musieli przyswoic sobie wiedze o miescie
i konieczne stownictwo. Jednoczeénie musieli zwréci¢ uwage na struk-
tury typowe dla wyrazania kierunku, czasu i miejsca oraz okreslenia
~ podmiotuw formie przydawki dopeniaczowej i narzednikowej. Nastgp-
na wazng sprawg byla korelacja rzeczownika w pozycji orzecznika do
podmiotu. 7rozumiale, ze nie bylta przedmiotem zajeC ta lingwistyczna
terminologia, ale rozwijanie Sprawnosci komunikacyjnych z uzyciem wy-
branych do zalozonego celu struktur.

A oto jeden z kolejnych tekstow — przyktadowy tekst o Zamosciw

Zamosé jest w calosci zabytkiem architektury podobnie jak Padwa
we Wioszech. Jednym z gtéwnych projektantow 7Zamoscia byl wloski ar-
chitekt Bernardo Morando Zz Padwy, ktory zbudowal miasto i patac
w 1850 roku wedtug regul klasycznego renesansu na zamowienie rodu
Zamoyskich. Odtad 7amosé byl siedzibg rodziny Zamoyskich, a takze
oérodkiem kultury: przez dwa wieki istniata tutaj uczelnia - Akademia
Zamoyskich. o

Perig architektury miasteczka jest Wielki Rynek i jego otoczenie.

W péinocnej stronie Rynku stoi Ratusz w stylu manierystycznym z
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wieku z pelng wdzieku wiezg. Otaczaja go kamienice z arkadami. W sa-
siedztwie znajduje sie kosciét Swietego Tomasza z XVI wieku. Jest on
jednym z najpigkniejszych zabytkow polskiej architektury renesansowe;j.

W dawnych czasach w Zamosciu mieszkali Zydzi. Synagoga, w kt6-
rej si¢ modlili, miata charakter renesansowo-manierystyczny. Obecnie
w synagodze jest biblioteka.

Warto pamietac, ze Zamosc jest jedynym z polskich miast, ktore unik-
neto ,potopu” Szwedéw w XVII wieku.

Zamosc¢ lezy w wojewodztwie lubelskim kilkadziesiat kilometréw na
potudniowy wschod od Lublina.

Stownictwo, formy gramatyczne i wyrazenia

Gdzie? W Zamosciu
W sasiedztwie
W wojewddztwie lubelskim na pofudniowy wschod od
Lublina .

W péinocnej stronie
W potudniowej stronie
W synagodze, w kicrej
Skad? Z Wtoch
Z Polski
Z Zamoscia
Z Lublina
Dokad? Do Wioch
Do Polski
Do Zamoscia
Do Lublina
Kiedy? Z ktérego wieku?.
Z XVI (szesnastego) wieku
Z XVII (siedemnastego) wieku
Kiedy? W ktorym wieku? W ktérym roku?
W XVII (siedemnastym) wieku
W 1580 (tysiac piecset osiemdziesigtym) roku
W dawnych czasach
W jakim stylu? W stylu renesansowym
W stylu manierystycznym
_ . W stylu barokowym
Kim? czym? jest/byt?
Zamosc jest zabytkiem architektury...
Zamosc byl siedzibg rodu.../byt osrodkiem kultury...
Wielki Rynek jest perlg architektury...
Zamosc jest jedynym z polskich miast..
Wiloski architekt byl jednym z gléwnych projektantow...
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Jeden z giownych projektantow
Jedyne z polskich miast

Koéciél z peina wdzigku wiezg
Kamienice z arkadami

Perta architektury/zabytek architektury/, prbj ektant Zamoscia
Kosciol Swietego Tomasza/osrodek kultury/siedziba rodu Zamoyskich

W calosci jest czym?

W przedstawionych uprzednio przykiadach ¢wiczen inscenizacyjnych
studenci otrzymali zadanie znalezienia biura turystycznego i zaangazo-
wali przewodnika. Przewodnikiem byt jeden z nich i odpowiadat na ich
pytania. Ale studenci formutowali inne pytania, niz oczekiwat ~przewod-
nik” i wtedy konieczna byta pomoc nauczyciela. JPrzewodnik”, grajac
swoja role, wzywat na pomoc drugiego ,przewodnika”, czyli mnie - re-
zysera lekcji. A oto niektére pytania formutowane z moja pomoca: Kim
byta w Polsce rodzina Zamoyskich? Dlaczego ta rodzina zatrudnita wio-
skiego architekta? Czy Akademia Zamoyskich jest nadal uczelnig? Czy
Zamo$é jest dzisiaj miastem wielonarodowym? (zy Zydzi i inni cudzo-
ziemcy mieszkaja w Zamosciu? W jakim stanie s dzisiaj zabytki Zamo-
écia? Co obecnie znajduje si¢ w patacu i w Ratuszu? Czy mozna zwie-
dzaé te budynki? Czy w Zamosciu jest tani hotel dla turystow 1 studen-
tow?

Literatura glottodydaktyczna moéwi o wysokim i niskim stopniu de-
terminizmu materialéw bedacych przedmiotem ¢wiczen symulacyjnych.
Jesli mamy do czynienia z wysokim stopniem determinizmu, to jedno-
czeénie role uczestnikow ¢wiczen sa dokladnie okreélone, a zakres ko-
munikacji jest ograniczony do celu wytyczonego przez nauczyciela. Sy-
mulacje o niskim stopniu determinizmu dopuszczaja wigksza swobodeg
w wyborze dzialania jgzykowego. Rezultat tego dziatania uzalezniony be-
dzie wtedy nie tylko od sprawnosci komunikacyjnej, ale takze od wie-
dzy ogolnej studenta, jego osobowosci i zainteresowarl.

Trzeba przyznac, ze w przypadku opisywanego kursu stopien deter-
minizmu byt zaplanowany jako wys oki. Zadania zostaty konkretnie spre-
cyzowane, a przebieg akcji pozostawat pod kontrola nauczyciela. Bylo
to konieczne na tym poziomie kompetencji i przydatne w rozwijaniu
Sprawnosci komunikacyjnych w kolejnych sytuacjach. A jednak studenci
sami oscylowali w kierunku niskiego stopnia determinizmu i luznej
struktury. To powodowatlo, ze jezyk dialogéw byt bardziej urozmaicony
niz to zaplanowano. Sytuacja byla czasem peina humoru, a stosowane
struktury nie zawsze poprawne. Nalezy jednak pamigtac, ze nawet jesli
celem Gwiczen bylo przekazanie okreslonej wiedzy, a nacisk potozono
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na przyswojenie zaplanowanych struktur, to skuteczno$¢ komunikowa-
nia si¢ realizowano takze za pomoca btedow.

Na poziomie C sluchacze zaawansowani zetkneli sig z technikg bio-
graficzna. Na 14 spotkaniach poznali wybrane przeze mnie sylwetki pol-
skich twércow. Wcielali sie w postacie pisarek i pisarzy pochodzacych
7z roznych epok, wyrazali ich opinie, uczucia, wyszukiwali interesujace
watki w biografii, przedstawiali tytuty znanych dziet. Kurs mial na celu
przedstawienie w sposéb nietypowy postaci pisarzy, ktorych dzieta byty
wymieniane lub czytane w czasie zaje¢ z literatury. Tak wiec studenci
mieli do czynienia nie tylko z aspektem poznawczym, ale takze ze spo-
sobem przedstawiania siebie i swoich racji, udzielania odpowiedzi, za-
chowania typowego dla spotkari, przemdwien, argumentowania.

Ten rodzaj symulacji moze mie¢ forme wywiadu przeprowadzonego
przez grupe z osoba wcielajaca sie w dana posta¢, forme spotkania
z wielbicielami/wielbicielkami-czytelnikami; forme rozmowy telefonicz-
nej. Student czy studentka wcielajacy sie w okreslong posta¢ musza zgod-
nie z zasadg empatii wychwyci¢ charakterystyczne cechy jej osobowo-
$ci, dokonaé analizy jej zycia i postgpowania. Wezuc sig w sytuacje zy-
ciowa, wyrazi¢ opinie i uczucia, wyjasni¢ motywy postgpowania. Wiele
interesujacych pytan moze wyj$¢ od pozostatych cztonkow grupy, kto-
rzy moga sie okazac¢ bardzo dociekliwi, krytyczni, ocenia¢ postawe da-
nej postaci, czy wyszukiwac interesujace watki w biografii.

Postacie tworcow staratam sig dobraé¢ chronologicznie wedlug epok.
Byli to wigc migedzy innymi Jan Kochanowski, Jan Sobieski, Wojciech
Bogustawski, Fryderyk Chopin, Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki, De-
otyma, Klementyna z Tariskich Hoffmanowa, Eliza Orzeszkowa, Maria
Pawlikowska-Jasnorzewska, Henryk Sienkiewicz, Witkacy, Jerzy An-
drzejewski.

Studenci otrzymali $redniej trudnosci teksty mojego autorstwa, w kto-
FS"Ch tworcy przedstawiali sie czytelnikom na spotkaniach. Teksty byty
Pisane najczesciej w pierwszej osobie. Teksty pisane w trzeciej osobie
stanowily utrudnienie, trzeba bowiem bylo zamieni¢ formy na pierwsza
OS_Obq, tekst bardziej oficjalny przeksztalci¢ w wypowiedz osobista. Na-
lezalo zwrdci¢ uwage na struktury i stownictwo zwiazane z dzietem li-
terackim, jego tytutem i czasem wydania.

A oto tekst prezentujacy Marig PawlikowskaJasnorzewska:

Paristwo pozwola, zZe sig przedstawie. Jestem Maria Pawlikowska-Ja-
SHO{'ZeWska. Zytamw latach 1893-1845. Polscy krytycy i history-
¢y literatury twierdza, ze bylam i wcigz jestem wyjatkowa kobieca poet-
ka. A wige moje miejsce w literaturze jest niekwestionowane, jest
Ustalone na zawsze. '
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W tamtych czasach bylam rzeczywiscie nowoczesna i wyjatkowa,
Pochodzilam z rodziny znanych polskich malarzy. Moim dziadkiem by}
Juliusz Kossak, ojcem — Wojciech Kossak, znakomity malarz koni.

Studiowatam filozofie, literature i malarstwo, ale nie skoriczylam stu-
diéw. Studiowatam dla przyjemnosci studiowania.

Trzy razy wychodzitam za maz. Pierwszym mezem byl oficer, a dru-
gim - historyk literatury. Dopiero trzecie matzenstwo z lotnikiem byio
szczesliwe.

7adebiutowalam tomikiem ,Niebieskie migdaly” w 1 922 roku
Inne znane zbiory moich poezji, to ,Rozowa magia”’z 1924 roku, ,Po-
calunki”z 1926 roku i,Dancing”z 1927 roku.

W 1935 roku otrzymalam najwyzsza nagrode Polskiej Akademii Li-
teratury za wybitng tworczosc literacka. Dlaczego tak sie stalo? Ktos musi
zaczaé pierwszy | wlasnie tg pierwsza bytam JA!

Moje wejscie do literatury bylo $miale i prowokujgce, poniewaz te-
matem mojej poezji staly sig przezycia mitosne. Zaproponowatam - wte-
dy jeszcze nowy — model kobiety, ktéra smiato i szczerze wyznaje uczu-
cia i walczy o swoje szczescie z przeciwnosciami losu.

Nowatorstwo mojej poezji polegato - wediug krytykow literatury - na
ukazaniu zmystowego charakteru uczuc i tworzeniu miniatur poetyckich.

A ja po prostu pisalam wiersze. Nawet nie sgdzilam, ze tworze cos

wyjatkowego...

Stownictwo, formy gramatyczne i wyrazenia
Kiedy? W latach 1893-1945 o
W 1922 (tysiac dziewigéset dwudziestym drugim) roku
W 1935 (tysiac dziewiedset trzydziestym piatym) roku
W tamtych latach
Z ktdrego roku? ,
Z 1927 (tysiac dziewigéset dwudziestego siodmego) roku
By¢ wyjatkowa kobieca poetka :
By¢ tq pierwszg
Byé pierwszym/drugim/trzecim mezem
Zadebiutowaé tomikiem poezji
Staé sie tematem poezji

Matzeristwo z lotnikiem
Miejsce w literaturze miejsce niekwestionowane
Wejscie do literatury

Walczy¢ z przeciwnosciami losu model kobiety
Tworzy¢ co$ wyjatkowego nowatorstwo poezji
Wyznawac swoje uczucia charakter uczuc
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Walczy¢ o swoje szczgscie " tworzenie miniatur
studiowac dla przyjemnosci...
Otrzymacd nagrode za wybitng tworczosc...

Zadaniem studentéw byto zadawanie pytan poetce, ktora przyszia na
spotkanie ze swoimi czytelnikami. Zapytali migdzy innymi, czy przynio-
sta wszystkie swoje poezje i ktory wiersz lubi najbardziej. Czy w tam- '
tych czasach kobieta mogla trzy razy rozwodzi¢ sig bez problemu? Gdzie
znajduje sig jej grob? Czy naprawde pierwsza miata odwage wyznawac
swoje uczucia w poezji? Czy byta bardzo znana w tamtych czasach czy
dopiero po $mierci? .

Rozmowa z poetka byla utrzymana w tonie formalnym.

Technike biograficzng szczegolnie polubili uczestnicy kursu. Weciela-
nie sie w postaé, modelowanie jej (w tekstach zwrocono uwageg na 7y-
ciowe ,potknigcia” postaci) sktanialy do stawiania dociekliwych pytan.
Nastepnie utozsamianie sie i proby rozumienia motywow postgpowania
prowadzity do wyjasnien fikcyjnych faktow, nie majacych miejsca w Zy-
ciu danej postaci, ale komunikacyjnie sprawnych i gramatycznie popraw-
nych. W literaturze glottodydaktycznej podkresla sie znaczenie perso-
nalizacji treéci nauczania. W wypadku utozsamiania sig z postaciami
z literatury dochodzi do bardzo osobistego zaangazowania sie w cudze
zycie i wypowiadania sie w imieniu tejze postaci, przyjmowania i obro-
ny jej sposobu myslenia.

Technika biograficzna jest z pewnoscia afrakcyjna forma nauki je-
zyka. Studenci chetnie wypowiadaja sig 0 sobie, 0 swoich do$wiadcze-
niach i przezyciach, ale tez szukaja ciekawych wzoréw zycia i posiepo-
wania. Jezeli przekonajg sie, ze biografie sg jezykowo praktycznie uzy-
teczne, ze odnosza sukces w komunikowaniu sie, z pewnoscia beda
w przyszlosci poszerzaé swoje zainteresowania w zakresie literatury
ijezyka. Jednoczeénie tego typu ¢wiczenia komunikacyjne pozwalaja na
realizacje nauczania jezyka zorientowanego na ucznia — uczestnika aktu
kOrflunikacyjnego, w ktorym staje sig on przekazicielem i wyrazicielem
tresci werbalizowanych z pomoca JPJO.
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Podsumowanie

Przygotowanie tego typu kursu wymaga od nauczyciela inwencji, cza-
su, a przede wszystkim checi do nietradycyjnego podejécia w prowadze-
~ niu zajec¢. Jednoczeénie nauczyciel wystgpuje w roli nie tylko organiza-
tora procesu dydaktycznego, ale jest takze partnerem w akcie komuni-
kacji i konsultantem jezykowym. Takie podejscie szczegolnie przydaje
sie W nauczaniu JPJO jako trudnego do opanowania, w zwiazku z czym
konieczne jest dazenie do utrzymania motywacji uczacych sie.

Warto przy okazji podkresli¢, ze w opisywarnym kursie udalo sie po-
laczy¢ tres$c zajec z zainteresowaniami studentow. Podobaty im sig i za-
ciekawily ich kulturowo miejsca, do ktorych ,podrézowali”. Powzieli za-
miar, aby tam pojechac. Zainteresowali sig postaciami, z ktérymi sig utoz-
samiali. Zapamietali fakty z ich zycia i tytuly utworow. Mozna zatem
stwierdzic, ze zaprojektoWany przeze mnie kurs dal dobre rezultaty: stu-
chacze w spos6b w miare naturalny przyswajali wiedze kulturoznaw-
cza, a poznawanych struktur mo gli uzywaé w innych lub podobnych sy-
tuacjach. Zatozony cel, czyli starania o upodobnienie procesu naucza-
nia do sytuacji realnej komunikacji jezykowej, zostat osiggnigty.
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