EWA LIPINSKA, DANUTA PUKAS-PALIMAKA

LITERATURA POLSKA
W SZKOLACH POLONIJNYCH

MAPY OBECNOSCI I NIEOBECNOSCI POLSKIEJ LITERATURY W OBIEGACH ZAGRA-
nicznych wyznaczaja w pierwszym rzgdzie szkoly polonijne, w ktoérych dobdr
tresci nauczania podyktowany jest zazwyczaj programami szkol polskich (w Polsce)
lub preferencjami nauczyciela. W nauce jezyka polskiego najczesciej bazuje si¢
tam na podrgcznikach polskich, nieprzystajacych do nauczania jezyka, ktory jest
dla uczniéw jezykiem drugim albo nawet obcym, a metody jego nauczania roznia
si¢ znacznie od tych stosowanych w Polsce dla jego rodzimych uzytkownikow.

W szkotach polonijnych wigkszy nacisk ktadzie si¢ na perspektywe historycz-
noliteracka niz jezykowa, gdyz takie sa oczekiwania rodzicéw, przyzwyczajenia
nauczycieli i taka zakorzenila si¢ tradycja. Tymczasem uczen, nie majac podsta-
wowych narzedzi, czyli odpowiednich umiej¢tnosci jezykowych, nie jest gotowy
ani do percepcji, ani recepcji tekstu literackiego. Dlatego nalezy ustali¢ rozsadne
proporcje migdzy dazeniem do osiagnigcia kompetencji jezykowej 1 wiedzy histo-
rycznoliterackiej. Implikuje to oczywiscie zmiang programOw nauczania j¢zyka
polskiego w sobotnich szkotach polskich.

Takie zmiany juz powoli zachodza, czego dowodem sa pewne proby czynione
w najwiekszym skupisku Polonii na §wiecie — w Chicago. Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej w Swiecie patronuje jednej z tamtejszych szkol', co w praktyce oznacza
m.in. prowadzenie warsztatow i szkolen metodycznych dla tamtejszych nauczycieli
przez pracownikéw Centrum, a takze konsultacje i pomoc w opracowywaniu nowych
programéw oraz w doborze podrgcznikéw i innych materiatéw dydaktycznych.
Szkota w zamian umozliwia hospitacje zajec¢ lekcyjnych, a takze prowadzenie r6zno-
rodnych badan dotyczacych procesu nauczania polszczyzny na obczyznie.

! Zob. szerzej: E. Lipinska, A. Seretny: Wspdlpraca miedzy Instytutem Studiow Polonijnych i Et-
nicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie a Szkolq Polskq im. Jana III Sobieskiego w Chi-
cago. ,,Przeglad Polonijny” 2003, z. 4, s. 109—116; S. Wolsza: Program nauczania jezyka polskiego
dla Il klasy liceum sobotniej szkoly polskiej w Chicago. 2004 [maszynopis].
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Wspolpraca ta zaowocowata opracowaniem nowatorskiego programu dla li-
ceum’, ktory jest tak pomyslany, aby nauka literatury byta skorelowana z nauka
jezyka i polega na rozwijaniu umiejg¢tnosci jgzykowych na bazie tekstow literac-
kich — mowa jest o lekturach w oryginale, a nie w thumaczeniu. Mozna na
nich bowiem ¢éwiczy¢ i rozwijaé czytanie ze zrozumieniem, gramatyke, rozumie-
nie ze shuchu i stownictwo, dobrg wymowe i poprawna pisowni¢. Teksty shuzg tez
za punkt wyjscia do rozmowy (mdwienia); czasem tez stanowia przyklad form
wypowiedzi pisemnej. Trzeba jednak pamigtaé o preferencjach miodziezy i nie
forsowaé zatozen programowych czy stanowiska nauczyciela. Jesli ktéras z propo-
nowanych lektur jest przez uczniow niechetnie albo wreez Zle przyjeta — lepiej skro-
ci¢ czas jej omawiania na rzecz tych pozycji, ktore sa dla nich interesujace.

Innowacja omawianego programu polega takze na tym, ze proces nabywania
wiedzy historycznoliterackiej rozpoczyna si¢ od literatury XX wieku i temu okre-
sowi poswigcony ma by¢ I i II rok liceum, a dopiero w I1I klasie — gdy zaréwno
znajomos¢ jezyka polskiego uczniéw bedzie lepsza, jak i ich $wiatopoglad bar-
dziej ugruntowany, a postawa szerzej otwarta na poznawanie Swiatow przesztych
— proponuje si¢ rys historycznoliteracki pozostatych epok. Na taka kolejnosé
wptyw mialy przede wszystkim mozliwo$ci ucznidow:

Naszym zdaniem uczent wchodzacy w poznawanie polszczyzny nie moze czué si¢ na jej
obszarze jak na terenie archeologicznych wykopalisk. [...] Iluz si¢ spotyka uczniéow catkowi-
cie zniechgconych archaicznoscia jezyka i rownie czgsto problematyka dawnych epok! [...]
Ktos, kto ma kontakt z polonijng szkota sobotnia, doskonale sobie uswiadamia, ze jednym
z najwigkszych probleméw, z jakim si¢ zmaga rodzic i nauczyciel jest sztuka zmotywowania
ucznia do podjgcia wysitku uczenia si¢ jezyka polskiego. Jesli uczniowi juz na samym po-
czatku zaaplikuje si¢ tekst pisany historycznym jezykiem polskim, tekst chocby i najcudow-
niejszy, ale naszpikowany jezykowymi archaizmami, wykona si¢ doskonatq prace, tyle ze
o charakterze antymotywacyjnym.’

Wtasnie z tego powodu proponuje si¢ uczniom pierwszych klas liceum kontakt
ze zrozumiala dla nich polszczyzna i ze wspdtczesnymi problemami, zwigkszajac
szansg na to, ze si¢ nimi zainteresuja. Ponadto w programie znajduje si¢ tez /ite-
ratura emigracyjna shusznie uznawana za ,,lokalnie wazna”.

W szkotach polonijnych w duzym stopniu ksztaltuje si¢ upodobania i postawy
mitodych ludzi. Jesli wigc postepuje si¢ z nimi nieodpowiednio, mozna na zawsze
pogrzebaé szans¢ ich rozwoju jezykowego, zainteresowanie literaturg i kultura
Polski. Moze to nie tylko powodowaé zmniejszanie si¢ liczby uczniow —
zwlaszcza w starszych klasach, ale tez zamieranie tzw. polonistyk zagranicznych.
Stad tak wazne jest unowoczesnienie programu i metod nauczania, przystosowa-
nie do nowych realiow, np. systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego,

2 Zob. E. Lipinska, A. Seretny: ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego. Krakéw 2005.
*S. Wolsza: Program nauczania jezyka polskiego. .., s. 4.
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a takze korzystanie z odpowiednich, najlepiej pisanych dla potrzeb danej spotecz-
nosci', podrecznikéw i pomocy dydaktycznych. Uatrakeyjnianie zaje¢ wzmacniajace
motywacj¢ jest w tym przypadku nieodzowne.

Przyktadem ilustrujacym korelacj¢ nauki literatury z nauka jezyka — przez co
rozumie si¢ rozwijanie umiejetnosci jezykowych na bazie tekstow literackich —
jest sylwetka Czestawa Mitosza oraz jego dwa wiersze — stanowiace cz¢$¢ pro-
gramu przewidzianego dla II klasy wspomnianego wczesniej liceum w Chicago.
Sa to oczywiscie jedynie propozycje.

Zyciorys Milosza stanowi pretekst do rozwijania sprawnosci méwienia przy
pomocy nietradycyjnych form prowadzenia zajeé jezykowych. Sa to m.in. gry
dydaktyczne i jezykowe czy techniki teatralne jako ¢wiczenia o charakterze in-
scenizacyjnym, w ktorych mozna wcielac si¢ w wiele atrakcyjnych rol, np. akto-
oW, rezyseréw, pisarzy, malarzy itp. Cwiczenia tego typu nie tylko sa atrakcyjne,
ale przede wszystkim spetniajg funkcj¢ motywacyjna. Wérdd ¢wiczen komunika-
cyjnych za jedno z najbardziej popularnych uwaza si¢ symulacj¢, w ktorej
wyroznia si¢ takie techniki, jak: burza mézgéw, technika sytuacyjna, technika
biograficzna oraz technika inscenizacyjna’. Na poziomie znajomosci jezyka pol-
skiego w liceum amerykanskim mozna z powodzeniem stosowac takze tech-
nike¢ biograficzna, w ktérej studenci maja okazje pozna¢ wybrane sylwetki
tworcow, wceielajac si¢ w ich postacie, wyraza¢ ich opinie, ich uczucia, wyszuki-
wac interesujace watki w ich zyciu, pozna¢ tytuly ich znanych dziet. ,,Ten rodzaj
symulacji moze mie¢ form¢ wywiadu przeprowadzonego przez grup¢ z osobg
wcielajaca si¢ w dang postaé; forme spotkania z czytelnikami, form¢ rozmowy
telefonicznej”®. Punktem wyjscia musi by¢ personalizacja materiatu’, czyli zasto-
sowanie jednej z afektywnych strategii uczenia w podejsciu komunikacyjnym.
Oznacza to dobdr faktow i watkow z zycia — w tym przypadku Czeslawa Mito-
sza — interesujacych, bliskich i waznych z punktu widzenia mtodej osoby, jaka
jest uczen liceum, Polak na emigracji.

Materiat jest ogromny, bowiem zycie Czestawa Mitosza samo w sobie bylo
dzietem, ktdérego odczytanie przynosi wiedzg o twdrcy, a rownoczesnie staje si¢
przypowiesécia o losie artysty w naszym stuleciu®. Naturalnym punktem odniesie-
nia jest dziecinstwo Milosza spgdzone na Litwie nad Niewaza, a potem okres
gimnazjum w mi¢dzywojennym Wilnie, ktore bylo w owym czasie miastem kul-

* Rozumie sig¢ przez to pomoce dostosowane do potrzeb danego jezyka i kultury w danym kraju.

> MLE. Sajenczuk: Symulacja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej. Z do-
Swiadczen lektora goscinnego na polonistyce sztokholmskiej. W: Inne optyki. Nowe programy, nowe
metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego. Red. R. Cu-
dak, J. Tambor. Katowice 2001, s. 232.

® Tamze, s. 237.

7 Zob. D. Nunan: Second Language Teaching & Learning. Boston 1999,

¥ A. Zawada: Milosz. Wroctaw 1998.
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turowo bardzo ztozonym — obok jezyka polskiego mozna bylo ustysze¢ litewski,
rosyjski, biatoruski, jidysz czy hebrajski. ,,Bez watpienia wlasciwa Mitoszowi
i tylko w jego tworczosci az tak intensywna idea rodzinnej »Europy«, fundamen-
talne przekonanie o potrzebie wiclonarodowej symbiozy, bierze si¢ z tego do-
$wiadczenia™. Wida¢ tutaj wyrazna paralele z amerykanskim doswiadczeniem
polskich z pochodzenia licealistow, zycia w wielokulturowym spoteczenstwie,
okreslaniem w nim swojego miejsca i swojej tozsamosci narodowe;.

Nastgpnym waznym watkiem jest okres II wojny swiatowej, okres okupacji hitle-
rowskiej spedzony przez Mitosza w Warszawie i na wsi koto Krakowa. To zycie
miodego cztowicka w Swiecie naznaczonym $miercia i nienawiscia do wroga, to
bycie $wiadkiem takich wydarzen, jak zagtada Zydéw w Powstaniu w Getcie War-
szawskim i p6zniej zagtada mieszkancéw oraz miasta w Powstaniu Warszawskim,
to dokonywanie trudnych wyboréw: walczy¢ czy czekaé na ocalenie.

Wreszcie trzecim bardzo istotnym elementem jest decyzja o emigracji. Juz
w 1945 roku Czestaw Mitosz ztozyt wniosek o przyjecie do stuzby dyplomatycz-
nej, a w lutym 1951 roku ostatecznie zdecydowat si¢ pozosta¢ na Zachodzie,
proszac o azyl polityczny. Taka decyzja, oczywiscie, pociaga za sobg powazne
konsekwencje — dla jednych stat si¢ zdrajca, dla innych bohaterem. W Stanach
czekata zona z synem, a w Polsce pozostat mlodszy brat poety, Andrzej, cztonek
partii i specjalista od literatury rosyjskiej. Szkolny program pozwala na rozsze-
rzenie wiedzy o tym okresie i o samej decyzji o emigracji, bowiem proponuje
zapoznanie si¢ z esejami Mitosza: Byé emigrantem (Zycie na wyspach), O wy-
gnaniu (Szukanie ojczyzny), Ameryka 1 Amerykanska wiza (Abecadlo Milosza).

Jesli proponowana symulacja bedzie mie¢ forme spotkania poety z czytelnika-
mi, to uczen (uczennica) wcielajacy si¢ w posta¢ Mitosza musi zgodnie z zasada
empatii wychwyci¢ charakterystyczne cechy jego osobowosci, dokonaé¢ analizy
jego zycia i postgpowania, wezué si¢ w sytuacj¢ zyciowa, wyrazic¢ opinie i uczu-
cia, wyjasni¢ motywy postgpowania. Uczniowie wystgpujacy w roli czytelnikow
moga przyjaé postawe negatywna — krytykujaca jego wybory zyciowe i zadawaé
wiele dociekliwych 1 prowokacyjnych pytan lub postawe wspdtczujaco-
-wybaczajaca, a wigc moga usprawiedliwia¢ decyzje i postgpowanie poety.

Symulacja moze takze przybrac posta¢ debaty czy dyskusji poswigconej podjeciu
decyzji, czy umiesci¢ nazwisko poety wsrdd ,,najlepszych z najlepszych”, ,,bohate-
réw XXI wieku” itp. czy nie. Jest to ¢wiczenie z podziatlem na role, a wigc kazdy
uczen musi wzia¢ w nim udziat.

Ciekawa jest réwniez forma wywiadu, a w celu jej uatrakcyjnienia uczniowie
moga odgrywaé role Mitosza w réznym wieku. Musza wigc bardzo dokladnie
zapozna¢ si¢ z danym — przydzielonym — okresem zycia i przygotowaé do
odpowiedzi na pytania kolegi odgrywajacego role dziennikarza, ktéry takze musi

° Tamze, s. 122.
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posiada¢ odpowiednia wiedz¢ na ten temat. Forma ta zmniejsza zakres materiatu
do szczegdtowego opanowania przez jednego ucznia.

Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie odpowiednio spreparowanego mate-
riatu dotyczacego zycia Czestawa Miltosza, na przyktad na podstawie jego biogra-
fii autorstwa Andrzeja Zawady. Cenne takze beda zawarte w niej fotografie poety,
jego przyjaciot oraz osob, ktore odegraly w jego zyciu wazna rolg, fotografie
rekopisdw utwordw poety, miast i miejsc, w ktorych toczylo si¢ jego zycie.

Proponowane tutaj watki — tematy (dziecinstwo, wojna, emigracja) moga oczywi-
scie postuzy¢ jako baza nie tylko do ¢wiczen komunikacyjnych, ale takze rozwijaja-
cych pozostale sprawnosci jezykowe. Przedstawione powyzej typy ¢wiczen powinny
przyblizy¢ sylwetke Mitosza w wystarczajacym stopniu, mozna wigc przystapi¢ do
zapoznania uczniow z jego tworczoscia. Warto potozy¢ nacisk na teksty poetyckie,
ktére stanowia wartosciowy materiat ksztattujacy podstawowe sprawnosci jezykowe.
Romuald Cudak zwraca uwagg na to, ze

tekst poetycki moze by¢ wykorzystany trojako. Po pierwsze [...] jako fakt historycznoliteracki
[...]. Po drugie — tekst poetycki, jak kazdy tekst literacki, moze stanowi¢ posredni dokument
w zapoznawaniu cudzoziemcow z kultura, obyczajami czy wydarzeniami epoki, w jakiej powsta-
wat; moze funkcjonowac jako fakt kulturowy i historyczny. Po trzecie wreszcie, tekst poetycki jako
fakt takze jezykowy, moze stuzyé po prostu poznawaniu i doskonaleniu znajomosci jezyka.'’

Dwa pierwsze sposoby sa znane od dawna i na nie gtéwnie ktadziono nacisk
w ksztatceniu polonijnym. Korzystanie z trzeciego sposobu $wiadczy o nowocze-
snym podejsciu do problemu nauczania j¢zyka polskiego nie jako pierw-
szego w szkolach na obczyznie.

Ponizej zaprezentowano réznorodne techniki'! rozwijania sprawnosci rozumie-
nia ze stuchu na przyktadzie wiersza W mojej ojczyznie i czytania ze zrozumie-
niem na przykladzie wiersza Dar'>.

W MOJEJ OJCZYZNIE

W mojej ojczyznie, do ktérej nie wroce,
Jest takie le$ne jezioro ogromne,
Chmury szerokie, rozdarte, cudowne
Pamigtam, kiedy wzrok za siebie rzuce.

I plytkich wod szept w jakim§ zmroku ciemnym

I dno, na ktérym sa trawy cierniste,

Mew czarnych krzyk, zachodéw zimnych czerwien,
Cyranek §wisty w gorze porywiste.

" R. Cudak: Tekst poetycki w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcoéw na poziomie srednim. W: Polo-
nistyczna edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow. Poziom Sredni: stan obecny — problemy —
postulaty. Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne 10. £6dz 1998, s. 25—26.

' Zob. A. Seretny, E. Lipinska: ABC metodyki nauczania...

12 Poezja naszego wieku. Antologia wierszy publikowanych po 1918 roku. Wybér i oprac. W. Kalin-
ski. Warszawa 1992.
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Spi w niebie moim to jezioro cierni.

Pochylam si¢ i widzg tam na dnie

Blask mego zycia. I to, co straszy mnie,

Jest tam, nim $mier¢ moéj ksztatt na wieki spetni.

DAR

Dzien taki szczgsliwy.

Mgta opadta wczesnie, pracowatem w ogrodzie.
Kolibry przystawaly nad kwiatem kapryfolium.

Nie byto na ziemi rzeczy, ktéra chciatbym miec.
Nie znatem nikogo, komu warto byloby zazdroscié.
Co przydarzylo sig ztego, zapomniatem.

Nie wstydzitem si¢ mysle¢, ze bytem kim jestem.
Nie czutem w ciele zadnego bdlu.

Prostujac sig, widzialem niebieskie morze i zagle.

A: SLUCHANIE

1. Prosze pouktadaé zwrotki w odpowiedniej kolejnosci
Spi w niebie moim to jezioro cierni.

Pochylam si¢ i widzg tam na dnie

Blask mego zycia. I to, co straszy mnie,

Jest tam, nim $mier¢ mdj ksztalt na wieki spetni.
I plytkich wod szept w jakim§ zmroku ciemnym

I dno, na ktérym sa trawy cierniste,

Mew czarnych krzyk, zachodéw zimnych czerwien,
Cyranek §wisty w gorze porywiste.

W mojej ojczyznie, do ktdrej nie wroce,

Jest takie lesne jezioro ogromne,

Chmury szerokie, rozdarte, cudowne
Pamigtam, kiedy wzrok za siebie rzucg.

Wiersz jest czytany przez nauczyciela lub odstuchiwany z CD, ale uczniowie
nie widza tekstu. Dopiero potem otrzymuja ¢wiczenie. Ich zadaniem jest wpisaé
numery okreslajace kolejno$¢ wystepowania zwrotek w przeznaczonych do tego
miejscach. Jest to jedno z najprostszych ¢wiczen, ale jego zaleta jest zwickszenie
koncentracji podczas rozumienia ze stuchu.

11. Prosze zaznaczy¢ wyrazy niezgodne ze slyszanqg wersjq i wpisac¢ poprawne.

W mojej ojczyznie, do ktdrej nie wroce,
Jest takie le$ne jezioro zielone,

Chmury szerokie, rozdarte, przestronne
Pamigtam, kiedy monetg za siebie rzuce.

I cieptych wod szept w jakim§ worku ciemnym

I dno, na ktérym sa kwiaty cierniste,

Mew czarnych krzyk, zachodéw péznych czerwief,
Cyranek §wisty w gorze porywiste.
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Spi w pokoju moim to jezioro cierni.

UsSmiecham si¢ i widz¢ tam na dnie

Blask mego zycia. I to, co bawi mnie,

Jest tam, nim $mier¢ moj ksztatt na zawsze spetni.

Uczniowie otrzymuja ¢wiczenie od razu i nanosza poprawki w trakcie stucha-
nia. Mozna poleci¢ zaznaczenie niezgodnych z wersja styszang wyrazow w czasie
pierwszego stuchania, a wpisanie poprawnych w czasie drugiego. Ten typ ¢wi-
czenia jest bardzo lubiany przez uczacych si¢. Zadanie jest tatwe i umozliwia
rozbudowywanie stownictwa oraz ¢wiczenia w wymowie i pisowni.

I11. Prosze uzupetnic tekst podczas stuchania.

W mojej ojczyZznie, do ktérejnie . . . . . .. s

Jest takie . . . .. .. jezioro ogromne,
....... szerokie, rozdarte, cudowne
Pamigtam, kiedy wzrokza . . . . . . . rzuce.

I plytkich wod szept w jakim§ zmroku . . . . . . .

I dno, na ktérym sg trawy cierniste,

Mew . . ..... krzyk, zachodéw zimnych czerwien,
Cyranek §wistyw . . . . . .. porywiste.

....... w niebie moim to jezioro cierni.
Pochylam si¢ i widzg tam na dnie

....... mego zycia. I to, co straszy mnie,

Jest tam, nim . . . .. .. mdj ksztatt na wieki spetni.

Jest to jedno z najpopularniejszych ¢wiczen w stuchaniu stanowigce forme
dyktanda. Cwiczy pamie¢, koncentracje oraz poprawne zapisywanie. Uczacy sie
majg ¢wiczenie od razu przed oczami, a uzupetnienie catosci odbywa si¢ w czasie
dwu odstuchiwan.

IV. Prosze uzupetnié tekst po shuchaniu wyrazami z podanego w ramce banku.

| Chmury, $mier¢, $pi, wréce, gorze, dnie, czarnych, blask, sicbie, lesne |

Jest to wariant poprzedniego ¢wiczenia. Uczniowie stuchajg uwaznie tekstu
dwa razy i dopiero wtedy dostaja ¢wiczenie. Wystgpuje tu minimalna mozliwos¢
popetnienia bigdu w zapisie, cala rzecz bowiem polega na przepisaniu wyrazow.

B: CZYTANIE"
1. Prosze poukiadaé w kolejnosci podane fragmenty
1 Dzien taki szczesliwy. Mgla opadta wczesnie, pracowatem

__kwiatem kapryfolium. Nie bylo na ziemi rzeczy,

13 Ze wzgledu na ograniczenia czasowe niektore zadania uczniowie moga wykonywaé w domu —
zwlaszcza, jesli znaja zasady ich rozwiazywania.
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__czulem w ciele zadnego bolu. Prostujac si¢, widzialem
__wogrodzie. Kolibry przystawaly nad

__nikogo, komu warto byloby

__ktora chcialbym mie¢. Nie znatem

__niebieskie morze i zagle.

__Nie wstydzitem si¢ my§le¢, ze bytem kim jestem. Nie
__zazdrosci¢. Co przydarzylo sig ztego, zapomniatem.

Zadanie to mozna utatwic, rozcinajac tekst i poleci¢ utozenie w cato$¢ przy
pomocy manipulowania jego fragmentami. Zaleca si¢ prace w parach. Cwiczenie
to uczy i rozwija znajomos¢ gramatyki i stownictwa.

Po wpisaniu odpowiednich numerkow, wyznaczajacych kolejnos¢ poszczegol-
nych fragmentéw (lub zlozeniu wiersza z pocigtych kawatkow), wskazane jest
polecenie uczniom przepisania wiersza w poprawnej wersji.

II. W podanym tekscie sq wyrazy niepotrzebne — prosze je wykresli¢ (nie wprowadzajqc
zadnych poprawek).

Dziefi taki wysoko szczeSliwy.

Mgta czgsto opadta wezesnie, pracowatem caly w ogrodzie.
Kolibry przystawaly spiesznie nad kwiatem kapryfolium.

Nie byto na ziemi rzeczy, ktéra chciatbym nie mie¢.

Nie znalem mojego nikogo, komu warto byloby zazdroscic.

Co przydarzyto do si¢ zlego, zapomniatem.

Nie wstydzitlem si¢ mysleé, ze bytem kim jestem bo.

Nie nigdy czulem w ciele zadnego bélu.

Prostujac sig, widziatem nic niebieskie morze poniewaz i zagle.

Jest to zadanie trudne, wymagajace od uczniow pewnej wiedzy jezykowej, ale
mimo to (albo wilasnie dlatego) warto je zaproponowac. Pozadana jest praca
w parach, a jesli jest wykonywane po raz pierwszy — cala klasa z pomoca
1 wskazéwkami nauczyciela.

I1L. Trzy z podanych ponizej fragmentow wiersza zapisanych w odpowiedniej, zgodnej z ory-
ginatem, kolejnosci sq niepotrzebne. Prosze je odszuka¢ i wykreslic.

| Drzien taki szczesliwy. |

| Mgta opadia wezesnie, pracowalem w ogrodzie. |

| Wszechobecna mgta oslepiata mnie w todzi. |

| Kolibry przystawaly nad kwiatem kapryfolium. |

| Nie bylo na ziemi rzeczy, ktéra chcialbym miec. |

| Sciani mréz malujac kwiaty na szybach. |
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Nie znatem nikogo, komu warto byloby zazdroscic. |

Co przydarzylo sig ztego, zapomniatem.

Czekatem na burze jak wiezien na kraty.

|
|
| Nie wstydzitlem si¢ mysleé, ze bytem kim jestem.
|
|
|

|
|
Nie czutem w ciele zadnego bdlu. |
|
|

Prostujac sie, widziatem niebieskie morze i zagle.

Cwiczenie to wymaga od uczniéw duzego skupienia i wnikliwosci, ale nie jest
trudne. Jest dobrym wyjsciem do analizy wiersza.

Jak juz powiedziano, sa to jedynie przyklady duzo szerszej gamy technik roz-
wijajacych umiejgtnos$é rozumienia tekstu shuchanego i czytanego. Tekstom diuz-
szym, zwlaszcza prozie, towarzyszy¢ moga ¢wiczenia typu prawdalfalsz, wielo-
krotny wybor, dobieranie informacji oraz pytania.

Warto podkresli¢, ze teksty poetyckie stanowig bardzo przydatny materiat do
éwiczen thumaczeniowych'®. W szkotach polonijnych moga one stanowi¢ wspdl-
na grupowa prace (przyktadowa) lub indywidualne zadania domowe jako przy-
czynek np. do konkursu thumaczy. Rywalizacja oparta na zdrowych zasadach jest
czynnikiem motywujacym — zwlaszcza w przypadku miodziezy.

W nauce jezyka nie mozna pomina¢ sprawnosci pisania, ktore zazwyczaj kon-
czy dany cykl. Tak tez jest i w prezentowanym przyktadzie. Wprawek w zapisy-
waniu nie bierze si¢ pod uwage, poniewaz celem jest pisanie kreatywne. Tematy
sa oczywiscie zwiazane z omawianym zagadnieniem, wigc moga dotyczyc
wspomnianych wczesniej kwestii: decydujacej roli dziecinstwa w ksztattowaniu
si¢ dorostego cztowieka, problemu tozsamosci narodowej w spoteczenstwie wie-
lokulturowym, trudnych i waznych decyzji okresu mtodosci, wptywu trauma-
tycznych przezy¢ na rozwdj i zycie ludzkie, problemow zwigzanych z emigracja
oraz zyciem imigranta w obcym kraju. Niektore za$ formy pisemne nasuwajq si¢
same: relacja lub notatka prasowa ze spotkania z poeta, zapisanie w formie wy-
wiadu pytan dziennikarza — ucznia i odpowiedzi poety — ucznia wciclajacego
si¢ w t¢ rolg, zyciorys lub autobiografia, historia rodziny czy list do poety zawie-
rajacy refleksje czytelnika, recenzja (komentarz i ocena) wierszy i/lub prozy
Mitosza itp.

Podsumowujac, przypomnijmy, ze nowatorstwo omawianego programu, ktory
wkrdtce powinien sta¢ si¢ obowiazujacy na obczyznie, polega na dopasowaniu
do odbiorcéw doboru tresci literackich, zmianie kolejnosci omawianych epok
literackich oraz potozeniu duzego nacisku na ksztalcenie jezykowe. Nie jest to

14 Zob. wypowiedz I. Brodskiego na temat thumaczen poezji w procesie uczenia sie jezyka obcego,
cytowang przez R. Cudaka (Tekst poetycki w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcow..., s. 26).
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przedsigwzigcie tatwe ze wzgledu na niewielka liczbe godzin nauki i brak zanu-
rzenia uczniow w naturalnym (tzn. jezykowym) srodowisku, ale nie jest nie-
mozliwe. Najwazniejszym celem jest zachg¢cenie miodziezy polonijnej do
czytania i rozumienia literatury polskiej, do jej percepcji i recepcji. Powinno sig¢
to dzia¢ réwniez przy pomocy ciekawych i urozmaiconych éwiczen, rozwijaja-
cych ich kompetencj¢ jezykowa.
Nie zdobywamy swiata, ale narzedzie koniecznie potrzebne do tego celu — jezyk. Gdzie$
u podstaw opieramy si¢ tu na pewnym optymistycznym w gruncie rzeczy zatozeniu, ze uczen

— znajac jezyk — dotrze do interesujacej go literatury i kultury w ogéle."

15 S. Wolsza: Program nauczania jezyka polskiego. .., s. 4.



