
E W A  L I P I S K A ,  D A N U T A  P U K A S - P A L I M K A

LI T E R A T U R A  P O L S K A
W  S Z K O A C H  P O L O N I J N Y C H

MAPY OBECNO CI I NIEOBECNO CI POLSKIEJ LITERATURY W OBIEGACH ZAGRA-
nicznych wyznaczaj  w pierwszym rz dzie szko y polonijne, w których dobór
tre ci nauczania podyktowany jest zazwyczaj programami szkó  polskich (w Polsce)
lub preferencjami nauczyciela. W nauce j zyka polskiego najcz ciej bazuje si
tam na podr cznikach polskich, nieprzystaj cych do nauczania j zyka, który jest
dla uczniów j zykiem drugim albo nawet obcym, a metody jego nauczania ró ni
si  znacznie od tych stosowanych w Polsce dla jego rodzimych u ytkowników.

W szko ach polonijnych wi kszy nacisk k adzie si  na perspektyw  historycz-
noliterack  ni  j zykow , gdy  takie s  oczekiwania rodziców, przyzwyczajenia
nauczycieli i taka zakorzeni a si  tradycja. Tymczasem ucze , nie maj c podsta-
wowych narz dzi, czyli odpowiednich umiej tno ci j zykowych, nie jest gotowy
ani do percepcji, ani recepcji tekstu literackiego. Dlatego nale y ustali  rozs dne
proporcje mi dzy d eniem do osi gni cia kompetencji j zykowej i wiedzy histo-
rycznoliterackiej. Implikuje to oczywi cie zmian  programów nauczania j zyka
polskiego w sobotnich szko ach polskich.

Takie zmiany ju  powoli zachodz , czego dowodem s  pewne próby czynione
w najwi kszym skupisku Polonii na wiecie — w Chicago. Centrum J zyka i Kultury
Polskiej w wiecie patronuje jednej z tamtejszych szkó 1, co w praktyce oznacza
m.in. prowadzenie warsztatów i szkole  metodycznych dla tamtejszych nauczycieli
przez pracowników Centrum, a tak e konsultacje i pomoc w opracowywaniu nowych
programów oraz w doborze podr czników i innych materia ów dydaktycznych.
Szko a w zamian umo liwia hospitacje zaj  lekcyjnych, a tak e prowadzenie ró no-
rodnych bada  dotycz cych procesu nauczania polszczyzny na obczy nie.

1 Zob. szerzej: E. Lipi ska, A. Seretny: Wspó praca mi dzy Instytutem Studiów Polonijnych i Et-
nicznych Uniwersytetu Jagiello skiego w Krakowie a Szko  Polsk  im. Jana III Sobieskiego w Chi-
cago. „Przegl d Polonijny” 2003, z. 4, s. 109—116; S. Wolsza: Program nauczania j zyka polskiego
dla II klasy liceum sobotniej szko y polskiej w Chicago. 2004 [maszynopis].
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Wspó praca ta zaowocowa a opracowaniem nowatorskiego programu dla li-
ceum2, który jest tak pomy lany, aby nauka literatury by a skorelowana z nauk
j zyka i polega na rozwijaniu umiej tno ci j zykowych na bazie tekstów literac-
kich — mowa jest o lekturach w o r y g i n a l e , a nie w t umaczeniu. Mo na na
nich bowiem wiczy  i rozwija  czytanie ze zrozumieniem, gramatyk , rozumie-
nie ze s uchu i s ownictwo, dobr  wymow  i poprawn  pisowni . Teksty s u  te
za punkt wyj cia do rozmowy (mówienia); czasem te  stanowi  przyk ad form
wypowiedzi pisemnej. Trzeba jednak pami ta  o preferencjach m odzie y i nie
forsowa  za o e  programowych czy stanowiska nauczyciela. Je li która  z propo-
nowanych lektur jest przez uczniów niech tnie albo wr cz le przyj ta — lepiej skró-
ci  czas jej omawiania na rzecz tych pozycji, które s  dla nich interesuj ce.

Innowacja omawianego programu polega tak e na tym, e proces nabywania
wiedzy historycznoliterackiej rozpoczyna si  od literatury XX wieku i temu okre-
sowi po wi cony ma by  I i II rok liceum, a dopiero w III klasie — gdy zarówno
znajomo  j zyka polskiego uczniów b dzie lepsza, jak i ich wiatopogl d bar-
dziej ugruntowany, a postawa szerzej otwarta na poznawanie wiatów przesz ych
— proponuje si  rys historycznoliteracki pozosta ych epok. Na tak  kolejno
wp yw mia y przede wszystkim mo liwo ci uczniów:

Naszym zdaniem ucze  wchodz cy w poznawanie polszczyzny nie mo e czu  si  na jej
obszarze jak na terenie archeologicznych wykopalisk. […] Ilu  si  spotyka uczniów ca kowi-
cie zniech conych archaiczno ci  j zyka i równie cz sto problematyk  dawnych epok! […]
Kto , kto ma kontakt z polonijn  szko  sobotni , doskonale sobie u wiadamia, e jednym
z najwi kszych problemów, z jakim si  zmaga rodzic i nauczyciel jest sztuka zmotywowania
ucznia do podj cia wysi ku uczenia si  j zyka polskiego. Je li uczniowi ju  na samym po-
cz tku zaaplikuje si  tekst pisany historycznym j zykiem polskim, tekst cho by i najcudow-
niejszy, ale naszpikowany j zykowymi archaizmami, wykona si  doskona  prac , tyle e
o charakterze antymotywacyjnym.3

W a nie z tego powodu proponuje si  uczniom pierwszych klas liceum kontakt
ze zrozumia  dla nich polszczyzn  i ze wspó czesnymi problemami, zwi kszaj c
szans  na to, e si  nimi zainteresuj . Ponadto w programie znajduje si  te lite-
ratura emigracyjna s usznie uznawana za „lokalnie wa n ”.

W szko ach polonijnych w du ym stopniu kszta tuje si  upodobania i postawy
m odych ludzi. Je li wi c post puje si  z nimi nieodpowiednio, mo na na zawsze
pogrzeba  szans  ich rozwoju j zykowego, zainteresowanie literatur  i kultur
Polski. Mo e to nie tylko powodowa  zmniejszanie si  liczby uczniów —
zw aszcza w starszych klasach, ale te  zamieranie tzw. polonistyk zagranicznych.
St d tak wa ne jest unowocze nienie programu i metod nauczania, przystosowa-
nie do nowych realiów, np. systemu certyfikacji j zyka polskiego jako obcego,

2 Zob. E. Lipi ska, A. Seretny: ABC metodyki nauczania j zyka polskiego jako obcego. Kraków 2005.
3 S. Wolsza: Program nauczania j zyka polskiego…, s. 4.
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a tak e korzystanie z odpowiednich, najlepiej pisanych dla potrzeb danej spo ecz-
no ci4, podr czników i pomocy dydaktycznych. Uatrakcyjnianie zaj  wzmacniaj ce
motywacj  jest w tym przypadku nieodzowne.

Przyk adem ilustruj cym korelacj  nauki literatury z nauk  j zyka — przez co
rozumie si  rozwijanie umiej tno ci j zykowych na bazie tekstów literackich —
jest sylwetka Czes awa Mi osza oraz jego dwa wiersze — stanowi ce cz  pro-
gramu przewidzianego dla II klasy wspomnianego wcze niej liceum w Chicago.
S  to oczywi cie jedynie propozycje.

yciorys Mi osza stanowi pretekst do rozwijania sprawno ci mówienia przy
pomocy nietradycyjnych form prowadzenia zaj  j zykowych. S  to m.in. gry
dydaktyczne i j zykowe czy techniki teatralne jako wiczenia o charakterze in-
scenizacyjnym, w których mo na wciela  si  w wiele atrakcyjnych ról, np. akto-
rów, re yserów, pisarzy, malarzy itp. wiczenia tego typu nie tylko s  atrakcyjne,
ale przede wszystkim spe niaj  funkcj  motywacyjn . W ród wicze  komunika-
cyjnych za jedno z najbardziej popularnych uwa a si  s y m u l a c j , w której
wyró nia si  takie techniki, jak: burza mózgów, technika sytuacyjna, technika
biograficzna oraz technika inscenizacyjna5. Na poziomie znajomo ci j zyka pol-
skiego w liceum ameryka skim mo na z powodzeniem stosowa  tak e t e c h -
n i k  b i o g r a f i c z n , w której studenci maj  okazj  pozna  wybrane sylwetki
twórców, wcielaj c si  w ich postacie, wyra a  ich opinie, ich uczucia, wyszuki-
wa  interesuj ce w tki w ich yciu, pozna  tytu y ich znanych dzie . „Ten rodzaj
symulacji mo e mie  form  wywiadu przeprowadzonego przez grup  z osob
wcielaj c  si  w dan  posta ; form  spotkania z czytelnikami, form  rozmowy
telefonicznej”6. Punktem wyj cia musi by  personalizacja materia u7, czyli zasto-
sowanie jednej z afektywnych strategii uczenia w podej ciu komunikacyjnym.
Oznacza to dobór faktów i w tków z ycia — w tym przypadku Czes awa Mi o-
sza — interesuj cych, bliskich i wa nych z punktu widzenia m odej osoby, jak
jest ucze  liceum, Polak na emigracji.

Materia  jest ogromny, bowiem ycie Czes awa Mi osza samo w sobie by o
dzie em, którego odczytanie przynosi wiedz  o twórcy, a równocze nie staje si
przypowie ci  o losie artysty w naszym stuleciu8. Naturalnym punktem odniesie-
nia jest dzieci stwo Mi osza sp dzone na Litwie nad Niewa , a potem okres
gimnazjum w mi dzywojennym Wilnie, które by o w owym czasie miastem kul-

4 Rozumie si  przez to pomoce dostosowane do potrzeb danego j zyka i kultury w danym kraju.
5 M.E. Sajenczuk: Symulacja w nauczaniu j zyka polskiego jako obcego i kultury polskiej. Z do-

wiadcze  lektora go cinnego na polonistyce sztokholmskiej. W: Inne optyki. Nowe programy, nowe
metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i j zyka polskiego jako obcego. Red. R. Cu-
dak, J. Tambor. Katowice 2001, s. 232.

6 Tam e, s. 237.
7 Zob. D. Nunan: Second Language Teaching & Learning. Boston 1999.
8 A. Zawada: Mi osz. Wroc aw 1998.
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turowo bardzo z o onym — obok j zyka polskiego mo na by o us ysze  litewski,
rosyjski, bia oruski, jidysz czy hebrajski. „Bez w tpienia w a ciwa Mi oszowi
i tylko w jego twórczo ci a  tak intensywna idea rodzinnej »Europy«, fundamen-
talne przekonanie o potrzebie wielonarodowej symbiozy, bierze si  z tego do-
wiadczenia”9. Wida  tutaj wyra n  paralel  z ameryka skim do wiadczeniem

polskich z pochodzenia licealistów, ycia w wielokulturowym spo ecze stwie,
okre laniem w nim swojego miejsca i swojej to samo ci narodowej.

Nast pnym wa nym w tkiem jest okres II wojny wiatowej, okres okupacji hitle-
rowskiej sp dzony przez Mi osza w Warszawie i na wsi ko o Krakowa. To ycie
m odego cz owieka w wiecie naznaczonym mierci  i nienawi ci  do wroga, to
bycie wiadkiem takich wydarze , jak zag ada ydów w Powstaniu w Getcie War-
szawskim i pó niej zag ada mieszka ców oraz miasta w Powstaniu Warszawskim,
to dokonywanie trudnych wyborów: walczy  czy czeka  na ocalenie.

Wreszcie trzecim bardzo istotnym elementem jest decyzja o emigracji. Ju
w 1945 roku Czes aw Mi osz z o y  wniosek o przyj cie do s u by dyplomatycz-
nej, a w lutym 1951 roku ostatecznie zdecydowa  si  pozosta  na Zachodzie,
prosz c o azyl polityczny. Taka decyzja, oczywi cie, poci ga za sob  powa ne
konsekwencje — dla jednych sta  si  zdrajc , dla innych bohaterem. W Stanach
czeka a ona z synem, a w Polsce pozosta  m odszy brat poety, Andrzej, cz onek
partii i specjalista od literatury rosyjskiej. Szkolny program pozwala na rozsze-
rzenie wiedzy o tym okresie i o samej decyzji o emigracji, bowiem proponuje
zapoznanie si  z esejami Mi osza: By  emigrantem ( ycie na wyspach), O wy-
gnaniu (Szukanie ojczyzny), Ameryka i Ameryka ska wiza (Abecad o Mi osza).

Je li proponowana symulacja b dzie mie  form  spotkania poety z czytelnika-
mi, to ucze  (uczennica) wcielaj cy si  w posta  Mi osza musi zgodnie z zasad
empatii wychwyci  charakterystyczne cechy jego osobowo ci, dokona  analizy
jego ycia i post powania, wczu  si  w sytuacj yciow , wyrazi  opinie i uczu-
cia, wyja ni  motywy post powania. Uczniowie wyst puj cy w roli czytelników
mog  przyj  postaw  negatywn  — krytykuj c  jego wybory yciowe i zadawa
wiele dociekliwych i prowokacyjnych pyta  lub postaw  wspó czuj co-
-wybaczaj c , a wi c mog  usprawiedliwia  decyzje i post powanie poety.

Symulacja mo e tak e przybra  posta  debaty czy dyskusji po wi conej podj ciu
decyzji, czy umie ci  nazwisko poety w ród „najlepszych z najlepszych”, „bohate-
rów XXI wieku” itp. czy nie. Jest to wiczenie z podzia em na role, a wi c ka dy
ucze  musi wzi  w nim udzia .

Ciekawa jest równie  forma wywiadu, a w celu jej uatrakcyjnienia uczniowie
mog  odgrywa  role Mi osza w ró nym wieku. Musz  wi c bardzo dok adnie
zapozna  si  z danym — przydzielonym — okresem ycia i przygotowa  do
odpowiedzi na pytania kolegi odgrywaj cego rol  dziennikarza, który tak e musi

9 Tam e, s. 122.
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posiada  odpowiedni  wiedz  na ten temat. Forma ta zmniejsza zakres materia u
do szczegó owego opanowania przez jednego ucznia.

Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie odpowiednio spreparowanego mate-
ria u dotycz cego ycia Czes awa Mi osza, na przyk ad na podstawie jego biogra-
fii autorstwa Andrzeja Zawady. Cenne tak e b d  zawarte w niej fotografie poety,
jego przyjació  oraz osób, które odegra y w jego yciu wa na rol , fotografie
r kopisów utworów poety, miast i miejsc, w których toczy o si  jego ycie.

Proponowane tutaj w tki — tematy (dzieci stwo, wojna, emigracja) mog  oczywi-
cie pos u y  jako baza nie tylko do wicze  komunikacyjnych, ale tak e rozwijaj -

cych pozosta e sprawno ci j zykowe. Przedstawione powy ej typy wicze  powinny
przybli y  sylwetk  Mi osza w wystarczaj cym stopniu, mo na wi c przyst pi  do
zapoznania uczniów z jego twórczo ci . Warto po o y  nacisk na teksty poetyckie,
które stanowi  warto ciowy materia  kszta tuj cy podstawowe sprawno ci j zykowe.
Romuald Cudak zwraca uwag  na to, e

tekst poetycki mo e by  wykorzystany trojako. Po pierwsze […] jako fakt historycznoliteracki
[…]. Po drugie — tekst poetycki, jak ka dy tekst literacki, mo e stanowi  po redni dokument
w zapoznawaniu cudzoziemców z kultur , obyczajami czy wydarzeniami epoki, w jakiej powsta-
wa ; mo e funkcjonowa  jako fakt kulturowy i historyczny. Po trzecie wreszcie, tekst poetycki jako
fakt tak e j zykowy, mo e s u y  po prostu poznawaniu i doskonaleniu znajomo ci j zyka.10

Dwa pierwsze sposoby s  znane od dawna i na nie g ównie k adziono nacisk
w kszta ceniu polonijnym. Korzystanie z trzeciego sposobu wiadczy o nowocze-
snym podej ciu do problemu nauczania j zyka polskiego n i e  j a k o  p i e r w -
s z e g o  w szko ach na obczy nie.

Poni ej zaprezentowano ró norodne techniki11 rozwijania sprawno ci rozumie-
nia ze s uchu na przyk adzie wiersza W mojej ojczy nie i czytania ze zrozumie-
niem na przyk adzie wiersza Dar12.

W MOJEJ OJCZY NIE

W mojej ojczy nie, do której nie wróc ,
Jest takie le ne jezioro ogromne,
Chmury szerokie, rozdarte, cudowne
Pami tam, kiedy wzrok za siebie rzuc .
I p ytkich wód szept w jakim  zmroku ciemnym
I dno, na którym s  trawy cierniste,
Mew czarnych krzyk, zachodów zimnych czerwie ,
Cyranek wisty w górze porywiste.

10 R. Cudak: Tekst poetycki w kszta ceniu j zykowym cudzoziemców na poziomie rednim. W: Polo-
nistyczna edukacja j zykowa i kulturowa cudzoziemców. Poziom redni: stan obecny — problemy —
postulaty. Acta Universitatis Lodziensis. Kszta cenie Polonistyczne 10. ód  1998, s. 25—26.

11 Zob. A. Seretny, E. Lipi ska: ABC metodyki nauczania…
12 Poezja naszego wieku. Antologia wierszy publikowanych po 1918 roku. Wybór i oprac. W. Kali -

ski. Warszawa 1992.
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pi w niebie moim to jezioro cierni.
Pochylam si  i widz  tam na dnie
Blask mego ycia. I to, co straszy mnie,
Jest tam, nim mier  mój kszta t na wieki spe ni.

DAR

Dzie  taki szcz liwy.
Mg a opad a wcze nie, pracowa em w ogrodzie.
Kolibry przystawa y nad kwiatem kapryfolium.
Nie by o na ziemi rzeczy, któr  chcia bym mie .
Nie zna em nikogo, komu warto by oby zazdro ci .
Co przydarzy o si  z ego, zapomnia em.
Nie wstydzi em si  my le , e by em kim jestem.
Nie czu em w ciele adnego bólu.
Prostuj c si , widzia em niebieskie morze i agle.

A: S UCHANIE

I. Prosz  pouk ada  zwrotki w odpowiedniej kolejno ci

pi w niebie moim to jezioro cierni.
Pochylam si  i widz  tam na dnie
Blask mego ycia. I to, co straszy mnie,
Jest tam, nim mier  mój kszta t na wieki spe ni. ___

I p ytkich wód szept w jakim  zmroku ciemnym
I dno, na którym s  trawy cierniste,
Mew czarnych krzyk, zachodów zimnych czerwie ,
Cyranek wisty w górze porywiste. ___

W mojej ojczy nie, do której nie wróc ,
Jest takie le ne jezioro ogromne,
Chmury szerokie, rozdarte, cudowne
Pami tam, kiedy wzrok za siebie rzuc . ___

Wiersz jest czytany przez nauczyciela lub ods uchiwany z CD, ale uczniowie
nie widz  tekstu. Dopiero potem otrzymuj wiczenie. Ich zadaniem jest wpisa
numery okre laj ce kolejno  wyst powania zwrotek w przeznaczonych do tego
miejscach. Jest to jedno z najprostszych wicze , ale jego zalet  jest zwi kszenie
koncentracji podczas rozumienia ze s uchu.

II. Prosz  zaznaczy  wyrazy niezgodne ze s yszan  wersj   i wpisa  poprawne.

W mojej ojczy nie, do której nie wróc ,
Jest takie le ne jezioro zielone,
Chmury szerokie, rozdarte, przestronne
Pami tam, kiedy monet  za siebie rzuc .

I ciep ych wód szept w jakim  worku ciemnym
I dno, na którym s  kwiaty cierniste,
Mew czarnych krzyk, zachodów pó nych czerwie ,
Cyranek wisty w górze porywiste.
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pi w pokoju moim to jezioro cierni.
U miecham si  i widz  tam na dnie
Blask mego ycia. I to, co bawi mnie,
Jest tam, nim mier  mój kszta t na zawsze spe ni.

Uczniowie otrzymuj wiczenie od razu i nanosz  poprawki w trakcie s ucha-
nia. Mo na poleci  zaznaczenie niezgodnych z wersj  s yszan  wyrazów w czasie
pierwszego s uchania, a wpisanie poprawnych w czasie drugiego. Ten typ wi-
czenia jest bardzo lubiany przez ucz cych si . Zadanie jest atwe i umo liwia
rozbudowywanie s ownictwa oraz wiczenia w wymowie i pisowni.

III. Prosz  uzupe ni  tekst podczas s uchania.

W mojej ojczy nie, do której nie  .  .  .  .  .  .  . ,
Jest takie  .  .  .  .  .  .  .  jezioro ogromne,
.  .  .  .  .  .  .  szerokie, rozdarte, cudowne
Pami tam, kiedy wzrok za  .  .  .  .  .  .  .  rzuc .

I p ytkich wód szept w jakim  zmroku  .  .  .  .  .  .  .
I dno, na którym s  trawy cierniste,
Mew  .  .  .  .  .  .  .  krzyk, zachodów zimnych czerwie ,
Cyranek wisty w  .  .  .  .  .  .  .  porywiste.

.  .  .  .  .  .  .  w niebie moim to jezioro cierni.
Pochylam si  i widz  tam na dnie
.  .  .  .  .  .  .  mego ycia. I to, co straszy mnie,
Jest tam, nim  .  .  .  .  .  .  .  mój kszta t na wieki spe ni.

Jest to jedno z najpopularniejszych wicze  w s uchaniu stanowi ce form
dyktanda. wiczy pami , koncentracj  oraz poprawne zapisywanie. Ucz cy si
maj wiczenie od razu przed oczami, a uzupe nienie ca o ci odbywa si  w czasie
dwu ods uchiwa .

IV. Prosz  uzupe ni  tekst po s uchaniu wyrazami z podanego w ramce banku.
Chmury, mier , pi, wróc , górze, dnie, czarnych, blask, siebie, le ne

Jest to wariant poprzedniego wiczenia. Uczniowie s uchaj  uwa nie tekstu
dwa razy i dopiero wtedy dostaj wiczenie. Wyst puje tu minimalna mo liwo
pope nienia b du w zapisie, ca a rzecz bowiem polega na przepisaniu wyrazów.

B: CZYTANIE13

I. Prosz  pouk ada  w kolejno ci podane fragmenty

1   Dzie  taki szcz liwy. Mg a opad a wcze nie, pracowa em
__ kwiatem kapryfolium. Nie by o na ziemi rzeczy,

13 Ze wzgl du na ograniczenia czasowe niektóre zadania uczniowie mog  wykonywa  w domu —
zw aszcza, je li znaj  zasady ich rozwi zywania.
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__ czu em w ciele adnego bólu. Prostuj c si , widzia em
__ w ogrodzie. Kolibry przystawa y nad
__ nikogo, komu warto by oby
__ któr  chcia bym mie . Nie zna em
__ niebieskie morze i agle.
__ Nie wstydzi em si  my le , e by em kim jestem. Nie
__ zazdro ci . Co przydarzy o si  z ego, zapomnia em.

Zadanie to mo na u atwi , rozcinaj c tekst i poleci  u o enie w ca o  przy
pomocy manipulowania jego fragmentami. Zaleca si  prac  w parach. wiczenie
to uczy i rozwija znajomo  gramatyki i s ownictwa.

Po wpisaniu odpowiednich numerków, wyznaczaj cych kolejno  poszczegól-
nych fragmentów (lub z o eniu wiersza z poci tych kawa ków), wskazane jest
polecenie uczniom przepisania wiersza w poprawnej wersji.

II. W podanym tek cie s  wyrazy niepotrzebne — prosz  je wykre li  (nie wprowadzaj c
adnych poprawek).

Dzie  taki wysoko szcz liwy.
Mg a cz sto opad a wcze nie, pracowa em ca y w ogrodzie.
Kolibry przystawa y spiesznie nad kwiatem kapryfolium.
Nie by o na ziemi rzeczy, któr  chcia bym nie mie .
Nie zna em mojego nikogo, komu warto by oby zazdro ci .
Co przydarzy o do si  z ego, zapomnia em.
Nie wstydzi em si  my le , e by em kim jestem bo.
Nie nigdy czu em w ciele adnego bólu.
Prostuj c si , widzia em nic niebieskie morze poniewa  i agle.

Jest to zadanie trudne, wymagaj ce od uczniów pewnej wiedzy j zykowej, ale
mimo to (albo w a nie dlatego) warto je zaproponowa . Po dana jest praca
w parach, a je li jest wykonywane po raz pierwszy — ca  klas  z pomoc
i wskazówkami nauczyciela.

III. Trzy z podanych poni ej fragmentów wiersza zapisanych w odpowiedniej, zgodnej z ory-
gina em, kolejno ci s  niepotrzebne. Prosz  je odszuka  i wykre li .

Dzie  taki szcz liwy.

Mg a opad a wcze nie, pracowa em w ogrodzie.

Wszechobecna mg a o lepia a mnie w odzi.

Kolibry przystawa y nad kwiatem kapryfolium.

Nie by o na ziemi rzeczy, któr  chcia bym mie .

cisn  mróz maluj c kwiaty na szybach.
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Nie zna em nikogo, komu warto by oby zazdro ci .

Co przydarzy o si  z ego, zapomnia em.

Nie wstydzi em si  my le , e by em kim jestem.

Nie czu em w ciele adnego bólu.

Czeka em na burz  jak wi zie  na kraty.

Prostuj c si , widzia em niebieskie morze i agle.

wiczenie to wymaga od uczniów du ego skupienia i wnikliwo ci, ale nie jest
trudne. Jest dobrym wyj ciem do analizy wiersza.

Jak ju  powiedziano, s  to jedynie przyk ady du o szerszej gamy technik roz-
wijaj cych umiej tno  rozumienia tekstu s uchanego i czytanego. Tekstom d u -
szym, zw aszcza prozie, towarzyszy  mog wiczenia typu prawda/fa sz, wielo-
krotny wybór, dobieranie informacji oraz pytania.

Warto podkre li , e teksty poetyckie stanowi  bardzo przydatny materia  do
wicze  t umaczeniowych14. W szko ach polonijnych mog  one stanowi  wspól-

n  grupow  prac  (przyk adow ) lub indywidualne zadania domowe jako przy-
czynek np. do konkursu t umaczy. Rywalizacja oparta na zdrowych zasadach jest
czynnikiem motywuj cym — zw aszcza w przypadku m odzie y.

W nauce j zyka nie mo na pomin  sprawno ci pisania, które zazwyczaj ko -
czy dany cykl. Tak te  jest i w prezentowanym przyk adzie. Wprawek w zapisy-
waniu nie bierze si  pod uwag , poniewa  celem jest pisanie kreatywne. Tematy
s  oczywi cie zwi zane z omawianym zagadnieniem, wi c mog  dotyczy
wspomnianych wcze niej kwestii: decyduj cej roli dzieci stwa w kszta towaniu
si  doros ego cz owieka, problemu to samo ci narodowej w spo ecze stwie wie-
lokulturowym, trudnych i wa nych decyzji okresu m odo ci, wp ywu trauma-
tycznych prze y  na rozwój i ycie ludzkie, problemów zwi zanych z emigracj
oraz yciem imigranta w obcym kraju. Niektóre za  formy pisemne nasuwaj  si
same: relacja lub notatka prasowa ze spotkania z poet , zapisanie w formie wy-
wiadu pyta  dziennikarza — ucznia i odpowiedzi poety — ucznia wcielaj cego
si  w t  rol , yciorys lub autobiografia, historia rodziny czy list do poety zawie-
raj cy refleksje czytelnika, recenzja (komentarz i ocena) wierszy i/lub prozy
Mi osza itp.

Podsumowuj c, przypomnijmy, e nowatorstwo omawianego programu, który
wkrótce powinien sta  si  obowi zuj cy na obczy nie, polega na dopasowaniu
do odbiorców doboru tre ci literackich, zmianie kolejno ci omawianych epok
literackich oraz po o eniu du ego nacisku na kszta cenie j zykowe. Nie jest to

14 Zob. wypowied  J. Brodskiego na temat t umacze  poezji w procesie uczenia si  j zyka obcego,
cytowan  przez R. Cudaka (Tekst poetycki w kszta ceniu j zykowym cudzoziemców…, s. 26).
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przedsi wzi cie atwe ze wzgl du na niewielk  liczb  godzin nauki i brak zanu-
rzenia uczniów w naturalnym (tzn. j zykowym) rodowisku, ale nie jest nie-
mo liwe. Najwa niejszym celem jest z a c h c e n i e  m odzie y polonijnej do
czytania i rozumienia literatury polskiej, do jej percepcji i recepcji. Powinno si
to dzia  równie  przy pomocy ciekawych i urozmaiconych wicze , rozwijaj -
cych ich kompetencj  j zykow .

Nie zdobywamy wiata, ale narz dzie koniecznie potrzebne do tego celu — j zyk. Gdzie
u podstaw opieramy si  tu na pewnym optymistycznym w gruncie rzeczy za o eniu, e ucze
— znaj c j zyk — dotrze do interesuj cej go literatury i kultury w ogóle.15

15 S. Wolsza: Program nauczania j zyka polskiego…, s. 4.


