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TEKST LITERACKI W DYDAKTYCE

JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
MIEDZY PERCEPCJA A RECEPCJA DZIELA

Nie zgadzam si¢ z nauczycielami jezyka,
ktérzy mowia, ze nie maja pewnosci,
co do mozliwosci, jakie na zajgciach jezyka
otwiera im literatura oraz z tymi, ktdrzy,
uczac literatury, pomijaja jezyk.

Susan Bassnett'

TEKSTY LITERACKIE
A METODY NAUCZANIA JEZYK()W OBCYCH

UMIEJETNOSC POSLUGIWANIA SIE JEZYKIEM OBCYM JEST UWARUNKOWANA PRZY-
swojeniem sobie przez jego uzytkownika wielu strategii zwiazanych z odbiorem,
rozumieniem oraz wykorzystaniem informacji zawartych w rozmaitych tekstach,
takze w tekstach literackich. Tekst literacki® zawsze byt czescia procesu dydak-
tycznego. Rola i miejsce, jakie zajmowal posrod innych materiatow dydaktycz-
nych, nie byly jednak takie same i zalezaty od panujacych w danym okresie prze-
konan i tendencji metodycznych. Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa opierata
si¢ gtownie na tekstach literackich znanych mistrzéw. Jej celem byto bowiem
wyksztalcenie takiej kompetencji u uczacych si¢ jezyka, ktora umozliwitaby im
swobodng lektur¢ najbardziej wyrafinowanych dziet. Teksty pojawiajace sig¢
w nauczaniu dobierane byly przede wszystkim na podstawie ich dydaktycznej
przydatnosci, czyli gdy w odpowiedni sposdb egzemplifikowaly konkretne za-
gadnienia strukturalne lub ilustrowaly leksyke. Audio-lingwalizm z kolei, przy-
znajac prymat jezykowi méwionemu, catkowicie odrzucit teksty literackie. Zgod-
nie z zalozeniami tej metody literatura postrzegana byta jako ucielesnienie jgzyka
statycznego, zbyt oddalonego od zywej mowy, i w zwiazku z tym pozostawata

'S. Bassnett, P. Grundy: Language through Literature — Creative Language Teaching through Li-
terature. London 1993.
? Przez tekst literacki rozumiemy zaréwno caly utwor, jak i jego fragment.
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poza obszarem bezposrednich dziatan dydaktycznych. Podejscie komunikacyjne
w swojej najbardziej radykalnej odmianie takze marginalizowato rolg literatury.
I cho¢ nie odmawiano tekstom literackim autentycznosci, to jezyk literatury, jako
zbyt odlegly od jezyka codziennej komunikacji, uznano za nieodpowiedni mate-
riat dydaktyczny. Przeciwnicy wlaczania tekstow literackich do programu na-
uczania jezyka obcego z uporem podnosili argument, ze czytanie tekstéw literac-
kich co prawda wzbogaca stownik uczacych sig, ale jest to ten rodzaj wzbogace-
nia, ktdrego nie sposob wykorzysta¢ w codziennej komunikacji.

Stopniowo jednak ewolucja dokonujaca si¢ w obrgbie podejscia komunikacyjnego
przyniosta nowe, nieco odmienne spojrzenie na teksty literackie i ich warto$¢ dla
procesu dydaktycznego. Zwolennicy nauczania uwiktanego w kontekst nieograniczo-
ny jedynie do codziennych interakcji, ale widziany jako szerokie tlo kulturowe, otwo-
rzyli na nowo drzwi glottodydaktyki literaturze. Zwracali oni uwagg na fakt, ze

jezyk to nie tylko struktury i funkcje, ale przede wszystkim dynamiczna wiasciwosé ludzkiego
umystu, stuzaca rozwojowi, a bedaca zarazem przejawem $wiadomosci i tej indywidualne;j, i tej
spolecznej.?

Kwestionujac traktowanie j¢zyka wytacznie jako narzedzia codziennej komunika-
cji, podkreslali, ze stuzy on i innym celom — za jego pomoca konstruujemy i ujmu-
jemy swdj $wiat, w nim wyrazaja si¢ nasze mysli, w nim znajduja odbicie nasze prze-
zycia iemocje. Najlepiej za§ wida¢ to wszystko nie tyle w rutynowych dialogach
sytuacyjnych, nie w rozktadach jazdy, dokumentach czy tekstach prasowych, ile
wlasnie w literaturze. Nie jest wiec mozliwe doglgbne poznanie jakiego$ jezyka bez
kontaktu z tekstami literackimi, gdyz to wlasnie w nich jezyk znajduje swoje najpel-
niejsze uzewnetrznienie. Dzigki tekstom literackim uczacy si¢ moga poznawac kraj
i kulture, a poprzez jezyk obserwowac zycie ludzi, ich zmagania; moga dowiedzie¢
sie, w co wierza, co odrzucaja, czego pragna. Literatura jest bowiem jak okno, przez
ktére mozna oglada¢ $wiat ludzi méwiacych danym jezykiem. Obcowanie z tekstem
literackim przyczynia si¢ wigc do lepszego poznania kultury i obyczajow narodu
moéwiacego tym jezykiem, a wigc ,,zakotwiczenia procesu dydaktycznego w trwatym
dorobku spoteczenstwa™, a przez to prowadzi do poszerzenia horyzontow myslo-
wych uczacych si¢ dzigki mozliwosci przezywania $wiata, w jakim powstato dane
dzielo, jako swiata oswojonego.

3 W. Martyniuk: Wartos¢ dydaktyczna tekstow w nauczaniu jezyka obcego. W: Polonistyczna edu-
kacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcéw. Red. B. Ostromegcka-Fraczak. £6dz 1998, s. 92.

*1. Janowska: Tekst literacki w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka, wielosé interpretacyi,
uczu¢ i emocji. ,,Jezyki Obce w Szkole” 1998, nr 3, s. 228. Zob. takze R. Cudak: Interpretacja tekstu
literackiego w edukacji studentow zaawansowanych. W: Polonistyka w swiecie. Red. J. Mazur. Lublin
2000; W. Prochniak: ,, Przeprowadzka” do nowego jezyka, czyli literatura jako wtajemniczenie.
W: Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego. Red. R. Cudak, J. Tambor. Katowice 2001.
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Wigkszos$¢ polskich glottodydaktykéw byla i jest zgodna co do tego, ze teksty
literackie powinno wprowadza¢ si¢ w obrgb nauczania polszczyzny. Przebija to
z wielu publikacji poruszajacych to zagadnienie. Metodologia tekstu literackiego
w nauczaniu je¢zyka polskiego jako obcego — obejmujaca zagadnienia takie, jak
miejsce, status i sposob nauczania literatury — jest jednak dziedzina pozostajaca
weiaz in statu nascendi’, stad tez na wiele pytan pracujacy z cudzoziemcami
lektorzy, ktorzy pragna wykorzystywa¢ w swojej pracy teksty literackie, musza
samodzielnie poszukiwaé odpowiedzi.

Moje dotychczasowe doswiadczenia w pracy z tekstami literackimi na zajgciach
jezyka polskiego jako obcego® pokazuja, ze aby tekst taki mogt staé si¢ integralna
czescia procesu dydaktycznego, kolejng przemyslang strategia dydaktyczng, koniecz-
ne jest przed przystapieniem do realizacji programu rozwazenie kilku powiazanych
1 wzajemnie si¢ warunkujacych kwestii: po pierwsze — czy i dlaczego warto wyko-
rzystywac teksty literackie na zaj¢ciach prowadzonych w ramach danego kursu;
po drugie — jaki powinien by¢ stopien znajomosci jezyka uczacych si¢, by moz-
na bylo zaproponowa¢ im wspolng prace nad tego rodzaju tekstami; po trzecie —
jakie stosowaé kryterium doboru tekstow; po czwarte za§ — w jaki sposéb z nimi
pracowaé, by umozliwi¢ uczacym si¢ odkrycie i odczytanie dla siebie §wiata
ukrytego w stowach, poza nimi oraz utatwi¢ wejscie w jego obszar bez nadmier-
nego lgku i bezradnosci. Wydaje mi si¢, ze dopiero wowczas mozliwe stanie si¢
spojrzenie na tekst literacki w kategoriach ,,strategii dydaktycznej stuzacej ksztat-
ceniu analitycznej, twérczej i krytycznej postawy wobec $wiata™”.

DLACZEGO LITERATURA? FUNKCJA TEKSTOW LITERACKICH

Za nickwestionowang zalet¢ wplatania tekstow literackich w tok zajg¢ uznaé
nalezy przede wszystkim mozliwos$¢ pracy na zajgciach z materialem autentycz-
nym, nieprzygotowanym specjalnie dla potrzeb glottodydaktyki. Daje on obco-
krajowcom mozliwos¢ obserwowania i doswiadczania jezyka petnego, wyrastaja-
cego ponad potrzeby codziennosci®, ktory cechuje bogactwo ekspresji, metafo-
ryczno$é, wieloplaszezyznowosé’. Wiaczanie tekstow literackich w tok dydak-

’ Zob. bibliografia prac poswieconych nauczaniu literatury polskiej jako obcej. Tym samym okre-
$leniem postuzyta si¢ 1. Janowska, piszac o dydaktyce literatury w odniesieniu do j¢zyka francuskiego
(I. Janowska: Tekst literacki..., s. 228).

¢ W ramach kurséw jezykowych, a nie filologicznych.

"'W. Martyniuk: ,,Jak dziadek poznal babcie”, czyli o nowym podejsciu do pracy z tekstem w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego. W: Inne optyki..., s. 47.

¥ Liczba stéw, ktorymi postuguje si¢ przecietny Polak w codziennej komunikacji waha si¢ w okoli-
cach 2000.

°J. Collin, S. Plater: Literature in the Language Classroom. Cambridge 1991, s. 3—6.



ANNA SERETNY: Tekst literacki w dydaktyce... 295

tyczny przede wszystkim ze wzgledu na ich pigkno, warto$ci moralne, kulturowe
czy uniwersalne lub na przynalezno$¢ do kanonu uznanych dziet czy walory
jezykowe, okresla si¢ w metodologii tekstu literackiego mianem opcji estetyczne;j.
Nie jest to jednakze jedyne stosowane przez glottodydaktykdéw rozwigzanie.
Czgsto wprowadzony tekst stuzy celom bardziej praktycznym i ma by¢ ilustracja
pewnych zjawisk jezykowych, przyczyniajac si¢ jednoczesnie do urozmaicenia
toku zaje¢, wyjscia poza rutynowa prace z podrgcznikiem. Dzialania takie sa
przejawem stosowania tzw. opcji pragmatycznej”. Tekst literacki staje si¢ wow-
czas jeszcze jednym materialem na zajgciach jezyka, ktory moze angazowad
studentow do rozmaitych dziatan o charakterze jezykowym.

Oba rozwiazania, poza bezspornymi zaletami, kryja jednak w sobie pewne niebez-
pieczenstwa. ,,Najwigkszym zagrozeniem opcji estetycznej jest przywiazywanie zbyt
wielkiego statusu do tekstu, a zbyt malej do realiow klasy i procesu dydaktyczne-
go”''. Nauczyciel, koncentrujacy si¢ na walorach estetycznych tekstu, stawia siebie
w roli niepodwazalnego autorytetu, posrednika migdzy tekstem auczniami, dzieto
literackie staje si¢ zupelie wyjatkowym materialem dydaktycznym, a w trakcie jego
analizy przestaja dziata¢ wszelkie dotychczas stosowane metody pracy. Opcja este-
tyczna czgsto pozbawia uczacego si¢ mozliwosci twdrczego zaangazowania si¢
w proces dochodzenia do przestania tekstu, do odczytania na swoj uzytek jego mysli.
Nauczyciel-posrednik stoi bowiem na strazy ,,poprawnych” interpretacji, a catos¢
zaje¢ ukierunkowana jest na odkrycie tego, ,,co autor mial na mysli”. Tekst wowczas,
cho¢ sam w sobie autentyczny, nie jest autentyczny dla uczacego si¢. Skrajne zas
hotdowanie opcji pragmatycznej odziera tekst z , literackos$ci”, czyniac z niego jesz-
cze jeden, nieco inny wprawdzie w charakterze, ale jednak tekst uzytkowy. W rezul-
tacie jej stosowania uczacy si¢, zaangazowany w rozmaite ¢wiczenia jezykowe, moga
nie mie¢ okazji, by dostrzec istot¢ samego dzieta i jego przestania.

Zupetnie innym rozwiazaniem, cho¢ czesciowo opartym na omdéwionych po-
wyzej taktykach, jest traktowanie literatury jako

elementu catosciowej strategii edukacyjnej, obejmujacej wszechstronny rozwdj uczacego sig,
od konkretnych umiejetnosci jezykowych, poprzez umiejetnosci kulturowe po taktyke za-
chowan spotecznych."?

Zadaniem zaj¢¢ jezykowych jest umozliwienie uczacemu si¢ odczytanie war-
stwy jezykowej tekstu, pozostawiajac mu wszakze catkowitag swobode w wyraza-
niu sadow wartosciujacych. Percepcja dzieta jest wigc w tym ujeciu narzedziem,
a nie celem dzialan dydaktycznych. W sferze recepcji nastgpuje zas$ przetozenie

' H. Mrozowska: Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce jezyka obcego. ,Jezyki Obce
w Szkole” 2001, nr 3, s. 24.

" Tamze, s. 25.

12 Tamze, s. 26.
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»akcentu z idealnego, elitarnego odbioru dzieta na autentyczna, jednostkowa
recepcje, jakkolwiek bytaby ona »amatorska« czy »niepokorna«” (C. Kramsh)".
Rola uczacego si¢ nie ogranicza si¢ wowczas do parafrazowania mysli artysty, a on
sam staje si¢ istotg tworcza, ktdéra wnosi do interpretacji tekstu zardwno swoje
emocje, doswiadczenia, jak i wzory kulturowe. Rozwiazanie trzecie, nazwane
opcjq strategiczng, wydaje si¢ dostarcza¢ najlepszej odpowiedzi na pytanie, ,,dla-
czego warto pracowaé z tekstami literackimi na zajeciach jezyka obcego™'. Daje
ono bowiem uczacemu si¢ mozliwosé pelnego uczestnictwa nie tyle w dochodze-
niu do znaczenia tekstu, co do tworzenia jego znaczenia, do ktérego moze zmie-
rza¢ swoja wlasng droga. Uczacy sig¢ jest wiec wowczas takim samym odbiorca
tekstu jak nauczyciel, ktéremu ten ostatni moze pomdc w ,,otwarciu” tekstu, ale
nie w jego internalizacji. Opcja strategiczna zaktada bowiem, Ze tekst nie posiada
znaczenia, dopdki nie zostanie mu ono nadane. Zgodnie z nig to nie tekst ,,panu-
je” nad uczacym sie, a uczacy si¢ — nad tekstem'’. Tekst wowczas ,,wydarza si¢”
czytelnikowi, méwi do niego, powodujac przezycia (jednostkowe), uruchamiajac
jego wyobraznig.

By jednak taka funkcj¢ mégl spelniaé, potrzebne sa swiadome dzialania ze strony
nauczyciela w trakcie pracy na zajeciach oraz wilasciwie podjete decyzje na etapie
wczesniejszym, dotyczace wyboru tekstu ze wzgledu na stopien trudnosci jego
warstwy jezykowej, a takze na mozliwosci, potrzeby i oczekiwania uczacych sig.

JAK DOBRZE UCZACY SIE POWINIEN ZNAC JEZYK?

Udzielenie odpowiedzi na to pytanie pozostaje w Scistym zwiazku z kwestia
nastgpna, a mianowicie — jak dobierac teksty literackie na zajecia jezyka obcego.
Wielu autordw, ktorzy podjeli w swoich pracach tematyke obecnosci tekstu lite-
rackiego w pracy glottodydaktycznej, zwraca uwagg na to, ze dzigki literaturze
mamy mozliwo$¢ poznania stéw w kontekscie, ktore ze wzgledu na wartos¢ emo-
cjonalng latwiej zapadaja w pamig¢é. Skomplikowanie i wielowarstwowos¢ tek-
stow, ,,nasycenie metaforg i emocjami sg wyzwaniem dla czytelnika, dzigki cze-
mu utwory te moga staé si¢ znakomitym narzedziem w pracy glottodydaktyka™'®.
Zbyt trudny tekst czgsto przynosi jednak skutki odwrotne do zamierzonych. Nie
pobudza studentéw do pracy, a gasi ich zaangazowanie, ,poglgbiajac uczucie
porazki — oto ucza si¢ juz dwa lata i nie potrafia zrozumie¢ kilku strof”'’ czy

13 Za H. Mrozowska: Tekst literacki jako strategia dydaktyczna..., s. 25.

!4 Omoéwienia opcji dydaktycznych metodologii tekstu literackiego dokonatam na podstawie arty-
kutu H. Mrozowskiej (7ekst literacki...), uzupetniajac je wlasnymi uwagami.

'S W. Martyniuk: ,,Jak dziadek poznal babcie” ..., s. 53.

1 W. Préchniak: ,, Przeprowadzka” do nowego jezyka. .., s. 208.

' E. Grossman: Historia literatury czy literatura? Problemy nauczania dziewietnastowiecznej lite-
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linijek. Co wigcej, nieporadnos¢ jezykowa w werbalizowaniu wiasnych emocji
u studentdéw, ktorzy po pewnym wysitku zrozumieli stowng warstwe utworu,
moze sta¢ si¢ dla nich przyczyna niepotrzebnych frustracji i w rezultacie takze
dziata¢ demotywujaco. Tekst literacki nawet o najwigkszym potencjale i wielkich
walorach estetycznych, przekraczajacy jednak mozliwosci percepcyjne studenta,
nie ma zatem szans zaistnienia na zajeciach — nie dojdzie bowiem do fazy re-
cepcji, czyli do jego internalizacji, odczytania dla siebie, gdyz wczesniej, w trak-
cie percepcji, nastapi znuzenie zbyt wielka liczba barier do pokonania.

Nowych stéw nie moze by¢ wigc zbyt wiele. Opierajac si¢ na Krashenowskiej for-
mule i +1, zgodnie z ktdra i oznacza obecny poziom jezykowy studenta, +1 za$ strefe
(nie poziom sic!), ktéra uczacy si¢ wkrotce osiagnie'®, trzeba przyjaé, ze stopief
trudnosci materialu dydaktycznego, w tym przypadku tekstu literackiego, moze
w warstwie jezykowej tylko nieznacznie wykracza¢ poza obecne mozliwosci studen-
ta. I.S.P. Nation'®, analizujac badania dotyczace stopnia dostepnosci tekstu przepro-
wadzone dla jgzyka angielskiego, jednoznacznie stwierdza, ze proces czytania prze-
biega bez zaktocen, jesli nieznane stowa nie przekraczaja 5% tekstu (5 nieznanych
stéw na 100 wyrazow tekstu). Przyjmujac jednak, ze tekst literacki ma stuzy¢ takze
wzbogacaniu stownika uczacych si¢ — warto$¢ t¢ mozemy nieco zwigkszy¢, pamig-
tajac, ze 20% nieznanych stéw zupenie uniemozliwia zrozumienie tekstu.

Reasumujac, teksty literackie wplatane w program nauczania j¢zyka na niz-
szych poziomach zaawansowania (A1, A2)* powinny przede wszystkim przy-
gotowaé studenta do przysztej pracy. Moga przy tym petni¢ istotna funkcje mo-
tywujaca. Studenci wiedza bowiem z doswiadczenia w swoim wlasnym jezyku,
ze teksty literackie sa trudne w odbiorze. Sama wigc swiadomos$é, ze bedac na
poczatkowym etapie nauczania sa w stanie czytaé i rozumie¢ takie teksty, moze
by¢ dla nich zrodtem dodatkowej satysfakcji.

Warunkiem niezbgdnym do tego, by mdc koncentrowac si¢ na tym, w jaki spo-
sob tekst co§ mowi i jakie jest jego przestanie — jest dobry poziom znajomosci
jezyka. Dlatego tez cho¢ na nizszych poziomach zaawansowania (A1, A2) wpro-
wadzanie prostych fragmentow tekstow literackich jest mozliwe, dopiero opano-
wanie jezyka w stopniu podstawowym, czyli osiagnigcie wstgpnego progu samo-

ratury polskiej studentéw obcokrajowcow na poziomie Srednio zaawansowanym. W: Polonistyczna
edukacja jezykowa i kulturowa cudzoziemcow. Red. B. Ostromegcka-Fraczak. Lodz 1998, s. 261.

'8 Oczekiwany poziom znajomosci leksyki (na zakonczenie nauki na poszczegdlnych poziomach
zaawansowania) szacuje si¢ w granicach: A1 — okoto 800 stow; A2 — okoto 1700 — 1800; B1 —
okoto 2500 — 3000 stow; B2 — okoto 5000 stéw; C1 — okoto 7500 — 8000; C2 — to znajomosé
przynajmniej 10000 stow (zob. A. Seretny, E. Lipinska: ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego. Krakow 2005, s. 84). Wykazy zagadnien gramatycznych, z ktorymi uczacy si¢ musza si¢
zapoznac¢, zawieraja np. Standardy wymagan egzaminacyjnych (MENiS. Warszawa 2004).

' 1.S.P. Nation: Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge 2001, s. 16.

2 Zob. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego. Warszawa 2003, s. 33.
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dzielnosci jezykowej (B1) sprawia, ze studenci staja si¢ gotowi ,,na poszerzenie
terytorium $wiadomosci, poszerzenie granic wilasnego wnetrza i odnalezienie
nowej $wiadomosci w jezyku™', ktorego si¢ ucza. Wowczas mozliwosci pracy
z tekstem literackim znacznie si¢ zwigkszaja, stajac si¢ na poziomie C2 praktycz-
nie nieograniczone.

JAK DOBIERAC TEKSTY?

Tekst literacki zawsze wywotuje pewne skojarzenia, emocje. Najwazniejsze
z punktu widzenia dydaktyki jest to, by uczen nabrat osobistego stosunku do
tekstu. Tekst powinien wigc by¢ dostosowany do mozliwos$ci jezykowych ucza-
cych si¢. Musi takze by¢ odpowiedni dla ich wieku, zainteresowan oraz zgodny
z celem kursu. Oznacza to, ze potrzeby uczacych sig, ktérzy wybrali konkretny
typ kursu, powinny jawi¢ si¢ jako najwazniejsze w trakcie dokonywania wyboru
materiatu, a zainteresowania 1 wiedza nauczyciela o wartosci danego tekstu, cho¢
istotne, powinny byé czynnikami wtérnymi**. Jako glottodydaktycy czesto musi-
my mysle¢ kategoriami naszych studentéw, a nie naszymi wiasnymi. Musimy
zdecydowac, jakie materialy mogg pobudzi¢ ich do myslenia i dziatan jezyko-
wych oraz czy sa odpowiednie pod wzgledem tresci itp™.

Tekst literacki, dzigki swojemu tadunkowi emocjonalnemu, czgsto wyzwala
w czytelnikach potrzebe ,,werbalnego ustosunkowania si¢ do problemow, ktore
niesie”. Nie nalezy wszakze zapominaé, ze postrzeganie owego tadunku emo-
cjonalnego jest czestokro¢ uwarunkowane kulturowo i niekoniecznie to, co jest
emocjonalne dla nadawcy komunikatu (autora) oraz czytelnikow z tego samego
kregu kulturowego, bedzie niosto podobny tadunek dla odbiorcow wywodzacych
si¢ z roznych kultur®.

Na zajeciach jezyka polskiego jako obcego znajdujemy si¢ w przestrzeni zu-
pelnie innej niz w trakcie pracy z tekstem literackim z rodzimymi uzytkownikami
jezyka. Nalezy tu wyraznie podkresli¢, ze nauczanie literatury w ramach nauki
jezyka obcego jest, postugujac si¢ okresleniem zaczerpnigtym z tytutu pracy

2'W. Prochniak: ,, Przeprowadzka” do nowego jezyka..., s. 209.

2 Mowa tu oczywiscie o doborze materiatu na ogélny kurs jezykowy. Zupelnie innymi kryteriami
beda si¢ kierowaé lektorzy pracujacy ze slawistami lub nauczyciele pracujacy w szkotach polonij-
nych, cho¢ wspomnianych czynnikéw takich jak zainteresowania i mozliwosci jgzykowe studentow
nie wolno ignorowa¢ w zadnym przypadku.

» Nie nalezy takze zapomina¢, ze plan zajeé¢ uktadamy zawsze z mysla o konkretnym odbiorcy i to,
co si¢ sprawdzito na zajeciach z jedna grupa, niekoniecznie sprawdzi si¢ w pracy z inna.

* A. Koztowski: Literatura piekna w nauczaniu jezykow obcych. Warszawa 1991, s. 13.

 Na potrzebe znajomosci kontekstu kulturowego studentéw zwraca uwage E. Grosmann: Historia
literatury czy literatura?.., s. 219. Lektor, ktory go zna, ma mozliwos¢ odwotywania si¢ do obszarow
juz przez studenta oswojonych.
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C. Karolaka®®, nauczaniem w warunkach obcokulturowych, czyli samo rozumie-
nie literatury takze ma miejsce w obszarze obcokulturowym. W sytuacji jednoje¢-
zycznej, gdy nauczamy jezyka ojczystego jego rodzimych uzytkownikow, moze-
my odwolywa¢ si¢ do wspdlnej wiedzy i wspdlnych doswiadczen kulturowych,
zestawiajac je 1 pordwnujac. Sytuacja jest zdecydowanie trudniejsza na zajg¢ciach
z obcokrajowcami, gdyz obszary kulturowe jezyka wyjsciowego i docelowego
moga by¢ zupehie roztaczne (obszar migdzy kultura jezyka, ktérego uczymy,
atym, ktérym wiada uczacy sig¢, praktycznie nie ma punktow wspdlnych) lub
pokrywaé si¢ jedynie czesciowo®’. A przeciez, by whasciwie osadzi¢ tekst, czesto
potrzebna jest kompetencja kulturowa, czyli znajomos¢ faktow, rozumienie zja-
wisk charakterystycznych dla danego obszaru kulturowego®.

Odczytanie tekstu literackiego w warunkach obcokulturowych staje si¢ wigc
procesem bardzo ztozonym. Uczacy sie, po dokonaniu rekonstrukcji kon-
tekstu kulturowego w jezyku docelowym, musi nastgpnie go skonstruowaé zgod-
nie z normami i wzorcami obowiazujacymi w jego obszarze kulturowym?. Ucze-
nie si¢ jezyka wiaze si¢ wigc ze stalym wykraczaniem uczacego si¢ poza sferg
wlasnej kultury, oznacza konieczno$¢ pokonywania barier i granic, w rezultacie
ktérych znajdzie si¢ on w obszarze, nazwanym przez C. Kramsch, obszarem
trzeciego miejsca™ — miejsca, w ktérym kultury nadawcy i odbiorcy spotykaja
si¢. Owo trzecie miejsce ma jednak charakter wysoce indywidualny, uwarunko-
wany z jednej strony — kultura obszaru wyjsciowego oraz stopniem zanurzenia
uczacych si¢ we wiasnej kulturze, z drugiej za§ — stopniem ich gotowosci do
wejsScia w nieznany im obszar kulturowy (odmienny moze by¢ bowiem ich po-
ziom akceptacji nowej kultury, che¢ poznania, przyjecia za ,,swoje” nowych wzo-
row kulturowych). Z wspomnianych wyzej wzgledow, teksty, ktore pojawia si¢ na
zajeciach jako pierwsze, powinny by¢ w pewien sposéb bliskie doswiadczeniom
uczacych sie, ocieraé sig o ich $wiat’'.

% C. Karolak: Dydaktyka literatury wobec potrzeb nauki jezyka w warunkach obcokulturowych.
Poznan 1999.

*7 Jeszcze z inng sytuacja mamy do czynienia w szkotach polonijnych, w ktérych obszary te cze-
$ciowo si¢ pokrywaja, ale nie mozna zaktadaé, ze sg one tozsame. Jest to czgsty blad popeniany przez
autorow programéw dla szkét polonijnych, ktorzy, bywa, wychodza z zalozenia, Zze obszary te sa
wspolne. Jednakze zanurzenie mlodziezy na co dzien w innej kulturze sprawia, ze ich odbidr dzieta
bywa niestandardowy.

8 C. Karolak: Dydaktyka literatury wobec potrzeb nauki jezyka w warunkach obcokulturowych. .., s. 16.

* Tamze, s. 50—S51.

30 Za W. Martyniukiem: Warto$¢ dydaktyczna tekstow w nauczaniu jezyka obcego. .., s. 95.

31 B. Widawska na przyktad poleca mtodziezy polskiej uczacej si¢ niemieckiego na Pomorzu opo-
wiadanie C. Wolf, w ktérym jest wiele akcentow polskich, dzigki czemu uczniowie, odnajdujac
w losach bohaterki §lady przezy¢ swoich bliskich, znajomych, chetnie angazuja si¢ w pracg nad
tekstem, identyfikujac si¢ z przedstawianymi w nim problemami. Zob. B. Widawska: Tekst literacki
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Dobor tekstow powinien by¢ takze uwarunkowany profilem kursu oraz rodza-
jem wykorzystywanej na nim metody dziatan dydaktycznych. Na wigkszoSci
kursow jezyka polskiego jako obcego prowadzonych przez polskie placéwki akade-
mickie stosuje si¢ podejscie, ktore stawia sobie za cel wyksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej uczacego, czyli umiejetnosci poprawnego postugiwania si¢ jezykiem
adekwatnym do kontekstu sytuacyjnego. Wybierajac tekst, ktory ma stanowi¢ inte-
gralng cze$¢ programu nauczania jezyka obcego, warto zastanowi¢ si¢ nie tylko
nad jego znaczeniem i przestaniem, ale takze nad jego funkcja w procesie dy-
daktycznym. Teksty literackie moga bowiem sta¢ si¢ punktem wyjscia do pozna-
wania rozmaitych funkcji jezykowych, takich jak: przekazywanie i uzyskiwanie
informacji, wyrazanie opinii, przekonania, upodobania, oboj¢tnosci, dystansu,
waznosci, rozczarowania, krytyki i reagowania na krytyke, perswazji, argumenta-
cji itp. W tym wzgledzie pomocna moze okazaé si¢ klasyfikacja T. Hijssena®,
ktéra dzieli teksty nie wedlug gatunku czy epoki, ale wedlug ich uzyteczno$ci
dydaktycznej, traktujac jako dominujace kryterium zadania komunikacyjnego:

— informacyjne, przekazujace czytelnikom okreslone informacje;

— apelujace do fantazji i przemawiajace do wyobrazni czytelnika;

— stwarzajace czytelnikom mozliwosci identyfikowania si¢ z sytuacja lub posta-
ciami wystgpujacymi w utworze;

— wymagajace od czytelnika swiadomego lub podswiadomego osadu moralnego
lub estetycznego;

— oddziatywujace na czytelnika silnie emocjonalnie poprzez rozne napigcia,
zwroty akcji;

— przyciagajace uwage czytelnika specyfika swej formy, jezykiem, struktura,
stylem wypowiedzi, a wigc aspektami konstrukcyjno-strukturalnymi.

Na nizszy poziom zaawansowania (A1, A2) odpowiedniejsze beda wiec teksty
literackie o charakterze informacyjnym oraz takie, ktore stwarzaja czytelnikom
mozliwo$¢ identyfikowania si¢ z prosta sytuacja. Teksty te powinny by¢ krétkie
i stanowi¢ zamknieta catos¢ (moga to byé np. fragmenty poezji i prozy, bedace
opisem miejsc, ludzi itp.**). Brak petnych mozliwosci zwerbalizowania emocji ze
wzgledu na staba znajomos¢ jezyka, jest przeszkoda dla wprowadzania na tym
etapie nauki tekstow oddzialywujacych bardzo emocjonalnie na czytelnika. Z tej
samej przyczyny trudno proponowac teksty apelujace do fantazji i wyobrazni.

w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka, wielosé interpretacji, uczué i emocji. ,,Je¢zyki Obce
w Szkole” 1999, nr 4. S. Wolsza, nauczyciel Szkoty im. Jana III Sobieskiego w Chicago, zwraca
z kolei uwagg (w prywatnej korespondencji), ze dzieci che¢tniej czytaja teksty poetow emigracyjnych
lub takie, ktore dotykaja zagadnien emigracji, alienacji, odrzucenia, znanych im czgsto z bezposred-
niego doswiadczenia.

32 Za A. Koztowskim: Literatura piekna w nauczaniu jezykoéw obcych. .., s. 20—21.

33 Zob. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego dla poziomu Al i A2 (w przygotowaniu).
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Wyrazanie osadu moralnego (lub estetycznego) jest z pewnoscia zadaniem
o wigkszym stopniu ztozonosci kognitywnej niz przekazywanie informacji. Wy-
maga ono takze nieztej znajomosci jezyka, dlatego tez teksty wymagajace od
czytelnika sformulowania tego rodzaju sadu mozna proponowaé studentom na
poziomie co najmniej $rednim (B2). Aby zas by¢ swiadomym tego, ze pewne
konstrukcje sa specyficzne, ze dany utwor ma charakterystyczny styl czy warstwe
stowna — trzeba posiadac spora wiedz¢ j¢zykowa, dlatego tez takie teksty powinny
gosci¢ na zajeciach studentéw zaawansowanych (C1, C2). Teksty wiclowarstwowe,
wielowymiarowe, nieprzewidywalne w planie tresci, pozwalajace na petna kontekstu-
alizacje kulturowa (C. Kramsch), ze wzgledu na swoja budowe™ oraz sama organiza-
cje dyskursu, sg takze odpowiedniejsze na najwyzszy poziom (C1, C2).

Kwestia, ktora takze warto rozwazy¢ jako kolejne kryterium doboru materialu dy-
daktycznego — to jezyk utworu. Na kursach o profilu ogdlnym powinno si¢ czytaé
przede wszystkim takie teksty, ktorych stownictwo bliskie jest wspolczesnej polszczyz-
nie. Nie ma bowiem sensu, zwlaszcza na nizszych poziomach zaawansowania, obcigzaé
pamigci studenta wyrazami nieuzytecznymi, niefunkcjonujacymi obecnie w jezyku.
Proces rozbudowywania kompetencji leksykalnej powinien by¢ tak ukierunkowany,
by na nizszych poziomach zaawansowania przebiegat przede wszystkim wszerz, czyli
by studenci poznawali jak najwigcej stow z zakresu leksyki komunikacyjnie nosnej.
Na wyzszych poziomach zaawansowania, wlasciwie od poziomu Bl, proces ten
winien przebiega¢ dwutorowo: zarowno wszerz, jak i w glab, ale dopiero na poziomie
najwyzszym (C1, C2) mozna pokazywac studentom takie wyrazy, ktore z racji swo-
jego charakteru, pozostang wylacznie w ich pamigci biernej (np. archaizmy).

JAK PRACOWAC Z TEKSTAMI LITERACKIMI?

Czytanie jest procesem ukierunkowanym, odpowiednio umotywowanym, pozwa-
lajacym czytelnikowi zrealizowaé okreslony cel poprzez zastosowanie odpowiedniej
strategii czytelniczej. Czlowiek rzadko czyta dla samego czytania. Z reguly sigga po
teksty, kiedy chce si¢ czegos dowiedzie¢, co$ sprawdzi¢, co$ zweryfikowaé. ,,Kartka
pocztowa wywoluje u odbiorcy inne oczekiwania i wymaga uruchomienia innego
aparatu poznawczego hiz naukowa rozprawa, anons prasowy”>, rozklad jazdy pocia-
gow czy wiersz. Dlatego tez, by umozliwi¢ uczacemu si¢ uruchomienie wlasciwego
aparatu poznawczego, nalezy jego lekture ukierunkowaé poprzez zastosowanie od-
powiedniej instrukcji. Nalezy zdecydowanie wystrzegac si¢ polecen typu: Prosze
przeczytac ponizszy tekst, gdyz pozostawiony z taka instrukcja uczacy si¢ nie bardzo
wie, na czym skoncentrowaé swoja uwage, ktore informacje winien uzna¢ w tekscie

3* A takze gesto$é leksykalna i ztozonos¢ strukturalna.
¥ H. Mrozowska: Ksztalcenie sprawnosci czytania dla usamodzielnienia uczniéw jako odbiorcow
tekstow obcojezycznych. ,,Je¢zyki Obce w Szkole” 1998, nr 4, s. 309.
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za istotne, a ktdre moze pominac. Jesli tego nie zrobimy, uczen bedzie czytat stowo
po stowie, zdanie po zdaniu, struktura po strukturze, co przy lekturze tekstu trudniej-
szego moze zablokowaé zrozumienie®. Jest to rozwiazanie, ktére nie uruchamia
w zaden sposob aktywnosci (kreatywnosci) ucznia. Kaze mu si¢ koncentrowac na
wszystkim, czyli w rezultacie na niczym, przez co nie wymaga od niego zadnego
zaangazowania — ani intelektualnego, ani tez emocjonalnego. Takie czytanie stoi
w glebokiej sprzecznosci z zasadniczg idea czytania, ktére jest badz pobiezne, wy-
bidrcze, badz nawracajace (czeste wracanie do poszczegdlnych fragmentow w celu
ich lepszego zrozumienia, zapamigtania, wchionigcia). Nigdy tez wszystkie
zawarte w tekscie informacje nie podlegaja percepcji, nawet jesli czyta go biegly
i wprawny w lekturze rodzimy uzytkownik jezyka.

By umozliwi¢ studentom efektywna prace z tekstem, nalezy zapoznaé ich
z podstawowymi strategiami czytania, czyli dostarczy¢ im odpowiednich do tego
narzedzi. Wiasciwie strategie pracy z tekstem to przede wszystkim dobor odpowied-
nich i wlasciwie ukierunkowanych zadan. Wprowadzenie tekstu musza wigc poprze-
dza¢ dziatania, ktore utatwia studentom jego wilasciwa percepcje, a przez to i recepcjg.
Moga przybiera¢ one rdzng forme, ale ich zasadniczym celem powinno by¢ zogni-
skowanie uwagi uczniéw wokodt zagadnienia poruszanego przez tekst jeszcze przed
jego przeczytaniem. Przy czym w tej fazie zajeé nasza uwaga powinna koncentrowaé
si¢ raczej na czytelniku niz na tekscie. Z pedagogicznego punktu widzenia wazne jest
bowiem to, by uczen od samego poczatku nabrat indywidualnego stosunku do lektu-
ry’’. Na tym etapie mozna wykorzystaé¢ znany w psychologii mechanizm antycypacji,
bez ktorej efektywne czytanie w zasadzie nie jest mozliwe; ,,jej brak czynilby proces
czytania mozolnym odszyfrowywaniem wyrazu po wyrazie’™*. Studenci moga pré-
bowac antycypowac formy (antycypacja formalna) lub tres¢ poruszang przez utwor
(antycypacja semantyczna). Antycypacja form sprowadza si¢ najczesciej do okresla-
nia wyrazow, ktore kojarza si¢ studentom z tytutem utworu, semantyczna — to prze-
widywanie tresci dzieta, losow bohateréw itp. Skojarzenia przyszitych czytelnikow,
przy umiejetnej pomocy nauczyciela, stanowi¢ moga nastgpnie leksykalng pomoc
przy samej lekturze tekstu. Odgadywanie loséw bohaterow, tresci dzieta moga za$
sta¢ sie punktem wyjscia do dyskusji po jego lekturze®.

W trakcie samego czytania tekstu ¢wiczenia mu towarzyszace moga by¢ bardzo
podobne do tych, ktore stosujemy w trakcie pracy z jakimkolwiek tekstem uzyt-

36 Czytanie nie polega na dekodowaniu wyraz po wyrazie informacji zawartej w tekscie pisanym
i przektadaniu jej na jgzyk mowiony, nie jest jedynie taczeniem stow w porzadku, w jakim wystepuja
w tekscie, z ich potencjalnym znaczeniem stownikowym. Jest to proces polegajacy na przetwarza-
niu tresci informacyjnej oraz interpretacji komunikatu.

T B. Widawska: Tekst literacki w nauce jezyka obcego..., s. 359.

¥ H. Chodkiewicz: O sprawnosci czytania w nauczaniu jezyka obcego. Warszawa 1986, s. 41.

39 Zob. B. Czwartos: Antycypacja i jej rola wspomagajaca w procesie uczenia sie jezyka obcego.
,Jezyki Obce w Szkole” 1999, nr 5, s. 398—406.
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kowym. Ich zadaniem powinno by¢ ukierunkowanie pracy uczacych si¢ na kon-
kretne zagadnienia. Prawda jest, ze tradycyjne ¢wiczenia zamknigte (np. praw-
da/falsz, wybdr wielokrotny i wszelkie inne ¢wiczenia o podobnym charakterze)
czesto prowadza studentow w jednym z gory wytyczonym przez nauczyciela
kierunku i w zwigzku z tym moga blokowaé kreatywnos¢ odbioru. Moga — jezeli
nauczyciel stosowal bedzie sztywne zasady weryfikacji zadania. ,,Zaktocenia”
w interpretacji tekstu, wynikajace np. z niewlasciwego zrozumienia wyrazenia lub
metafory, w rezultacie ktorych zadanie nie zostanie wykonane prawidlowo, mozna
jednak zawsze wykorzystaé w sposob tworczy, podazajac $ladem skojarzen stu-
denta i poszukujac przyczyn zaburzenia lub innego odczytania tresci.

Do pracy z tekstami wielowarstwowymi lepiej nadaja si¢ jednak zadania
otwarte. Nalezy tak organizowa¢ zajecia poswigcone czytaniu tekstow, by zache-
ca¢ uczacych si¢ do stawiania hipotez i ich weryfikowania, do zadawania pytan
— techniki te angazuja studenta, dzigki czemu latwiej wchodzi on w interakcje
z tekstem. W tej fazie zajg¢ powinno pojawié si¢ kilka rozmaitych ¢wiczen, ktore
w rezultacie pozwola na wylowienie gtéwnej mysli tekstu, przedstawienie jego
syntezy np. w postaci rézy wyrazéw lub mapy mysli.

W percepcji tekstu mozna pomagaé cudzoziemcom takze poprzez przektad in-
tersemiotyczny (wspomagajac/stymulujac ja obrazem lub dzwigkiem). Zajgcia
takie beda z pewnoscig bardziej urozmaicone. Otwieraja one takze mozliwosci
bardziej aktywnego uczestnictwa przed tymi studentami, u ktérych wystepuje
mniej lub bardziej widoczna dominacja prawej potkuli®’.

W pracy z tekstem literackim najciekawszy jest jednak etap ostatni, kiedy po-
zostawiamy odbiorce niejako sam na sam z tekstem, a on musi sobie odpowie-
dzie¢ na pytanie, co tekst mu powiedziat, jak go poruszyl, czym odrzucit Iub
zniechecil. Istota jest bowiem szacunek dla indywidualnego, wrecz osobistego
odczytania tresci*!. To odbiorca, niezaleznie od tego, czy jest nim rodzimy uzyt-
kownik jezyka czy nie, nadaje bowiem tekstowi znaczenie poprzez odniesienie
odczytanych w nim intencji do wiasnego dotychczasowego doswiadczenia, a to
umozliwia mu odstonigcie, poszerzenie jego horyzontéw (P. Ricoeur)™.

PODSUMOWANIE

Teksty literackie moga odgrywac znaczacq rolg w procesie nauczania jgzyka
obcego, gdy przyjmiemy za zasade, ze zajgcia jezykowe nie sg ukierunkowane
jedynie na przekazywaniu odkrytej i ustalonej juz wiedzy, a wspdlnym doswiad-

4 Wage stymulowania prawej potkuli w czasie zajeé jezykowych podnosi wigkszos¢ metodykow
zajmujacych si¢ teoria i praktyka glottodydaktyczna.

41 H. Mrozowska: Ksztalcenie sprawnosci czytania dla usamodzielnienia uczniow. .., s. 314.

42 Za W. Martyniukiem: Wartos¢ dydaktyczna tekstow w nauczaniu jezyka obcego. .., s. 37.
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czeniem uczacych si¢, dochodzeniem do wiedzy, odkrywaniem w nierutynowy
sposob tego, co skrywa si¢ w stowach migdzy linijkami tekstu literackiego i od-
czytaniem w indywidualny spos6b zawartych tam tresci.

Wigkszos$¢ studentéw wierzy w moc literatury i poezji, wierzy, ze ich wartosé
jest nieprzemijajaca; nie pozwolmy im tej wiary zatracié¢, a w tych ktdrzy jej nie
majg — rozbudzmy przynajmniej cieckawosc.

Kilka przydatnych wskazowek:

1. Teksty literackie powinny stanowi¢ integralna cz¢s$¢ kursu, a nie jedynie
przerywnik od ¢wiczen jgzykowych lub materiat ilustracyjny dla zagadnien
historyczno-literackich badz jezykowych.

2. Uczacy si¢ powinni mie¢ czgéciowe prawo wyboru tekstow, ktore cheieli-
by poznac.

3. Dobdr tekstow powinien by¢ uwarunkowany mozliwosciami jgzykowymi
studentdw (nie nalezy kierowal si¢ wylacznie obecno$cia danego dzieta
w kanonie obowigzujacym w szkolnictwie rodzimym).

4. Zadania stuzace rozumieniu na poziomie planu wyrazania nie powinny by¢
tak skonstruowane, by przerywac lekturg zbyt czesto. Przyjemnos¢ czyta-
nia powinna by¢ zawsze na pierwszym planie.

5. Nalezy zachowaé¢ rownowage migdzy ¢wiczeniami wzbogacajacymi jezyk,
a tymi stuzacymi recepcji tekstu.

6. Jesli to mozliwe, nalezy wspomagac lekture tekstu stuchaniem, ogladaniem
obrazoéw itp. Przeklad intersemiotyczny wspomaga percepcj¢ i moze
wzbogacic recepcjg.
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