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Adaptacja krajowej metodyki nauczania jezyka polskiego
do potrzeb dydaktycznych edukacji polonistyczne;j
za granicq

Metodyka jezyka polskiego jako obcego powstata przede wszystkim
w oparciu o dos$wiadczenia zdobyte podczas nauczania cudzoziemcodw
w os$rodkach uniwersyteckich w Polsce. Opierajac si¢ na zachodniej mysli
teoretycznej, z powodzeniem moze zaja¢ miejsce obok metodyk nauczania
innych jezykéw obceych tak w $wiecie, jak 1 w Polsce — obok neofilologii.
Jednak przez dlugi czas poza jej zainteresowaniem pozostawala cala sfera
nauczania jezyka polskiego dzieci i mtodziezy. Do lat 90. XX w., méwigc
o0 nauczaniu jezyka polskiego dzieci poza Polska, mozna byto mie¢ na mysli
albo uczniéw tzw. polskich szkol (na Litwie, na Zaolziu 1 w dwoch szkolach
Iwowskich), albo mniej lub bardziej rozbudowanych szkét sobotnich na
Zachodzie. Trzeba jednak pamietaé, ze §rodowiska polonijne na Zachodzie
byly zasadniczo zamknigte na wspdlprace z PRL w ogdle, zatem tez w za-
kresie edukacji. Inna rzecz, ze i PRL-owska siermigzna rzeczywisto$¢ niewie-
le miata do zaoferowania Zachodowi, poza — jej zdaniem — wzorcowym
jezykiem polskim. Oczywiscie dla nauczycieli polonijnych (ze Wschodu
i Zachodu) organizowano kursy wakacyjne w Polsce (przede wszystkim
w ,,Polonicum”), ale raczej nie zawieraly one treSci metodycznych. Do-
$wiadczen wyniesionych z tych kursow jezykowych nie przenosili raczej na
wlasny grunt, o czym $wiadczy fakt, ze — co moge stwierdzi¢ z whasnego
do$wiadczenia — nawet pod koniec lat 90. prowadzenie zajeé metoda komu-
nikacyjna bylo na Bialorusi czym$ nieznanym, nowym, ale tez traktowanym
z dystansem, a samo sformulowanie ,,jako obcy” do dzi§ budzi kontrowersje,
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nie tylko na Wschodzie. Gdy od lat 90. trzeba bylo zaspokoi¢ potrzebe nau-
czania jezyka polskiego dzieci i mlodziezy na Wschodzie, pojawil si¢ pro-
blem niedostosowania umiejetnosci ,,zwyktych” polonistow do potrzeb tych
dzieci. Réwniez krajowa mysl metodyczna nie ,,czuta” problemu, kopiujac
metody nauczania ze szk6t w Polscel. O ile jako$ dato si¢ nauczy¢ pisac
i czytad, o tyle dalszy rozwdéj umiejetnosci musial by¢ juz wybiérezy, brako-
walo ¢wiczen, nie bylo korelacji tekstow z gramatyka, a komunikacja jezy-
kowa wystepowala w iloéciach §ladowych i bez idei przyrostu umiejetnosci.
Takie myslenie ,elementarzowe” dominowalo réwniez wsréd organizacii
polskich na Wschodzie i pomagajacych w Polsce, czego wyrazem bylto do-
starczanie na Wschdd ton podrecznikéw z Polski — tych wycofanych po
kolejnych reformach w krajowej o§wiacie. A jednak, zawieszajac krytyczny
ton, trzeba stwierdzié, ze na tych materiatach wyksztalcono czesto ,,0d zera”
juz 4 pokolenia uczniéw, wielu z nich skonczylo studia w Polsce, w tym
polonistyczne i sami sg nauczycielami. Na Zachodzie na bazie wlasnych pod-
recznikow wyksztalcono jeszcze wigcej pokoleft uczniéw, choé tam nie byto
pokoleniowej przerwy, nie trzeba bylo ,,odradza¢ polskosci”, raczej podtrzy-
mywano polska tozsamo$c¢ 1 znajomos¢ jezyka, niz uczono od poczatku.

Od kilku lat temat nauczania jezyka 1 kultury polskiej dzieci i mlodziezy za
granica staje si¢ przedmiotem rozwazan teoretycznych. Nalezy postawic
zasadnicze pytanie: czy ta rodzaca si¢ glottodydaktyka polonistyczna dzieci
i mtodziezy ma by¢ ta ,,dorosta” w wersji ,,junior’”? Na rézne formy eduka-
cji zagranicznej naklada si¢ podzial wiekowy w ramach edukacji szkolnej
i podzial w ramach samej grupy na: dzieci ,,z Polski” (np. dzieci tzw. nowej
czy czasowej emigracji), ktore maja opanowane stownictwo 1 gramatyke
automatycznie, jak ich rowiesnicy w szkole w Polsce; dzieci urodzone juz
poza Polska, ktére w mniejszym lub wickszym stopniu wykazuja braki jezy-
kowe i interferencje gramatyczne; wreszcie dzieci cudzoziemskie chcace
skorzysta¢ z kursu jezyka polskiego. Na Wschodzie bylyby to analogicznie
grupy: dzieci Polonii (np. pracownikéw dyplomatycznych), dzieci polskiego
pochodzenia (przy czym ich stopien znajomosci jezyka polskiego znacznie
odbiega od dzieci Polonii zachodniej) i cudzoziemcy. Brak peinych danych
uniemozliwia podanie $cistych proporcji, jednak mozna — na podstawie

! Przykladem takiego myslenia byla seria lubelskich propozycji podrecznikowych i meto-
dycznych H. Metery wydawanych na poczatku lat 90.: Cgytam po polskn. Podrecznik do poczatko-
wej nauki cgytania dla dzieci polskich na obezygnie; Pokochaj polskq mowe. Podrecznik do nanki jezyka
polskiego dla dieci polskich na obezyinie kL. 11; Strzez polskie) mowy. Podrecznik do nanki jegyka polskie-
g0 dla dieci polskich na obegygnie kL 111/117, poradniki metodyczne do tych podrecznikow.
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danych niepelnych i obserwacji — pokusi¢ si¢ o sporzadzenie roboczego
schematu, gdzie * oznacza dzieci ,,z Polski”, ** | polskiego pochodzenia”,
Rk cudzoziemskie™:

Tabela 1. Schemat proporcji dzieci uczacych si¢ jezyka polskiego poza Polska
*Zachéd **Wschod <

k%

*| % | X *| %

Tylko w niewielu (duzych) szkoltach mozna dokona¢ podzialu na grupy
jednolite. Jezeli zatem w ramach danej klasy réwniez mamy do czynienia
z taka proporcja, czy jest mozliwe 1 czy warto tworzy¢ specjalne metodyki
zaje¢ w zréznicowanych grupach? Grupa ekspertow MEN zalozyla, ze tak?
1 Postawa programowa zawiera katalog zrédznicowanych umiejetnosci jezyko-
wych (w obrebie poszczegdlnych sprawnosci jezykowych) dla kazdej z grup:
A (%), B (*%) i C (*). Jednoczesnie zaktada dla wszystkich grup ten sam
zakres tematyczny. Pomysty na realizacje Podstawy programowe zawarte sa
w ,,podreczniku internetowym” Wigqez Polske. Obecnie mozna tam znalezé
kilkaset tzw. moduléw (atoméw) lekcji (tematéw):

Tabela 2. Zestawienie liczby moduléw dla poszczegdlnych grup w zasobach Wiqez Polske!

Liczba modut6éw dla danej grupy:
A B C
5-9 lat: 0 0 0
10-13 lat: 47 108 100
Od 14 lat: 32 134 140

O ile mozna si¢ zgodzi¢, ze moduly dla grupy C sg stusznym (skoro zna-
jomos¢ jezyka jest porownywalna) przeniesieniem za granice lekceji z polskiej
szkoly, o tyle moduly dla grup A i B — jak si¢ wydaje — powinny by¢ propo-
zycjami glottodydaktycznymi opartymi na matetiale realizujacym ide¢ metody

2Znalazto to wyraz w dokumencie MEN: http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/
Podstawa_programowa_INTERNET.pdf [dostep: 8.05.2013].
3 http:/ /wlaczpolske.pl/index.php [dostep: 8.02.2013].
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kulturowej zwanej tez ostatnio nauczaniem skorelowanym. Analizujac jednak
kolejne moduly, trudno oprzec si¢ wrazeniu, ze idei takiej tu nie ma. W tej mo-
zaice mozna wyrdzni¢ pewne powtarzajace si¢ specyficzne cechy poszcze-
gblnych atomow, co pozwala na pogrupowanie zadan. Bylyby to zadania:

1
2)
3)

4)

5)
0)
7)
8)

9)

zgodne z glottodydaktyka, dopasowane do wiceku i poziomu jezyko-
wego = realizacja metody kulturowej (nauczania skorelowanego);
typowo glottodydaktyczne, bez pracy z tekstem kultury;

zgodne z glottodydaktyka wedlug zasady ,,wszystko jest komunikacja”
(cze$¢ wspdlna miedzy glottodydaktyks a ,,klasycznym” jezykiem pol-
skim);

zgodne z glottodydaktyka, ale niedostosowane do wieku lub poziomu
jezykowego uczniéw; tak dzieje si¢ czesto, gdy atom z poziomu A wy-
stepuje jako ,,dostepny” rowniez na wyzszych poziomach;

zgodne z glottodydaktyka, ale majace niedostosowany metajezyk?;
znajdujace si¢ w obszarze poza glottodydaktyka;

zawierajace dobry material dla glottodydaktyki, ale niewykorzystany;
niewspétmiernie skomplikowane w stosunku do ,,efektow” glottody-
daktycznych;

cieckawe glottodydaktycznie, ale czeSciowo lub calkowicie niezgodne
z postulatem prezentacji aktualnej wiedzy realioznawczej.

Sprawe komplikuje fakt, ze w obrebie poszczegdlnych atoméw czesé za-
dani spetnia w jakim$ stopniu kryteria glottodydaktyczne, czg$é zas nie. Dla-

tego tez niektére zadania mozna uznaé za wzorcowe wrecz nauczanie jezyka
polskiego poza Polska, cze$¢ za$ za pomysly zupelnie chybione. W celu
mozliwosdci oceny poszczegdlnych zadan proponuje przyjac kilka kryteridw,
ktére dany atom powinien spetniaé, by mozna go bylo uznaé za modut glot-
todydaktyczny:

1.

Tekst powinien by¢ odpowiednio przygotowany pod wzgledem: diu-
gosci (aby mozna bylo na jego przeczytanie poswigci¢ nie wigcej niz
10-15 minut lekcji), trudnosci (liczba nowych stéw nie powinna prze-
kracza¢ 20, a ,,pokrycie” z rozumieniem powinno przekracza¢ 80%),
tematu (powinien realizowac $cisle okreslony temat glottodydaktyczny
(komunikacyjny), moze by¢ to temat ztozony (podejscie zadaniowe),
niemniej w zamysle ograniczony)®.

4 Np. ,,W refleksji zastosuj metode drzewka decyzyjnego” (modul ,,Kamienie na szaniec (3)”, grupa
10-13 lat); ,,Wykonaj mape myslowa...” (modut ,,Jestem humanista (1), grupa 10-13 lat).

5 Wymaga to opracowania tekstu: skrétéw, wycied, uzupelnien, zamiany stéw archaicznych
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2. Zadania powinny by¢ formulowane w jezyku adekwatnym do zatozo-
nego poziomu jezykowego atomu.

3. Tematyka zadan moze by¢ obszerna, jednak w obrebie atomu powin-
ny znalez¢ si¢ zadania rozwijajace rézne sprawnosci jezykowe, w tym
koniecznie komunikacyjna. Trzeba tez przyjac granice glottodydaktyki:
w moim rozumieniu wszelka tradycyjnie (szkolnie) rozumiana analiza
tekstu (np. poszukiwanie $rodkéw  stylistycznych, genezy dziela
w biografii autora, analiza strukturalna dzieta z uzyciem specjalistycz-
nej terminologii) tej granicy przekroczy¢ nie powinna. Zadania grama-
tyczne powinny stuzy¢ zalozonym w lekeji zadaniom komunikacyj-
nym lub wynika¢ z tekstu. Poza glottodydaktyka za§ pozostaje opis
systemu jezyka: klasyfikacja czeSci mowy, rozbiér gramatyczny i lo-
giczny zdania itp.

4. Wskazane by bylo, zeby zadania odwolywaly si¢ do szeroko rozumia-
nego kontekstu kulturowego, umozliwiajacego (dajacego szanse) do-
$wiadczenia kultury. W przeciwiestwie do celow edukacyjnych
w Polsce, wiedza realioznawcza przekazywana za granicg (lub cudzo-
ziemcom) powinna bardziej odpowiada¢ wiedzy powszechnej niz do-
ciekaniom uniwersyteckim tzw. prawdy o dziele®.

Przykladowe zadania, ktére znalezé mozna w ,,podreczniku interneto-

wym” Wiqez Polske!:

— zgodne z glottodydaktyka, dopasowane do wieku i poziomu jezyko-
wego = realizacja programu kulturowego / zasad nauczania skorelo-
wanego.

Grupa 10-13:

lub zbyt trudnych. Duzym wyzwaniem sa teksty staropolskie, ktére — aby mozna méwic
o glottodydaktyce — moga zaistnie¢ jedynie w formie krétkiego cytatu lub ,,tlumaczenia” na
wspolczesny jezyk polski. Oczywiscie jest mozliwy, a nawet wskazany, kontakt z oryginatem
(np. wysluchanie recytacji lub innego wykonania artystycznego Bogurodzicy), niemniej sama
praca z tekstem nie moze si¢ opiera¢ na formach ,blednych” ze wspdlczesnego punktu
widzenia. Nie mozna zatem uznaé za glottodydaktyczne tych atoméw, ktére odsylaja do
Internetu do calych wierszy, opowiadan, a nawet powiesci.

¢ Ta powszechna wiedza, notabene wyniesiona ze szkél, tworzy juz swoja wlasna warstwe
realioznawcza wiedzy o kulturze, pewne mity, np. ,,Adam Mickiewicz urodzil si¢ w Zaosiu
koto Nowogrédka”, ,,H. Sienkiewicz otrzymal Nobla za Qo VVadis”, ,Jan Kochanowski
w Trenach wyraza bél po stracie cérki” itd. W glottodydaktyce polonistycznej sa mozliwe,
a nawet wskazane, pewne uproszczenia, np. podzial na tres¢ i forme, pytania typu ,,co poeta
chcial powiedzie¢” itd.
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Stosowanie zaimkéw (1)

1. Czy pamigtasz, jak dokladnie brzmi ,Inwokacja™? Jesli nie pamigtasz, zajrzyj do tekstu
Pana Tadensza ub znajdZ fragment w Internecie. Popraw ponizszy fragment, wstawiajac
odpowiednie formy zaznaczonych wyrazow:

Ty, co grod zambkowy Nowogrodzki ochraniasz 3 om . . . . . . wiernym lndem! Jak ja . . ... ... dziecko do
zdrowia powrdeitas cudem (.. .).

2. Jakie znasz inne zaimki osobowe niZ te zaznaczone w powyzszym fragmencie? Zapisz je.

Niewidoma (2)

1. Zaprojektuj zmiany w mieszkaniu Pana Tomasza i w kamienicy, w ktdrej mieszka, aby
przestrzen stala si¢ przyjazna dla niewidomej dziewczynki. Pamietaj, Ze réwnie wazna jest
wygoda bohaterki, jak i jej bezpieczenstwo. Mozesz przygotowaé opis zmian lub rysunek
przedstawiajacy utatwienia.

Grupa 14+:

Grzegorz Turnau Soplicowo

[Polowanie ilustracja do IV ksiegi Pana Tadensza autorstwa Franciszka Kostrzewskiego
z 1880]

Odszukaj w Internecie tekst piosenki G. Turnaua pt. Soplicowo. (...) Nastepnie wykonaj
polecenia.

1. Poszukaj informacji o wykonawcach piosenki. Zapisz je w formie notatki.

2. Przeczytaj pierwsza strofe piosenki. Na jakie elementy Mickiewiczowskiej krainy zwraca
uwage podmiot liryczny?

3. Zinterpretuj slowa: ,,To, co si¢ kocha, na zawsze zostaje”, odwolujac si¢ do poematu
A. Mickiewicza.

4. Wypisz z piosenki G. Turnaua postaci, ktére pojawiaja sic w poemacie Mickiewicza.
Jakie cechy tych postaci podkresla w piosence G. Turnau?

5. Wypisz cechy charakteryzujace zbiorowos¢ szlachecka. Czy ujawniaja si¢ one i w dzisiej-
szych czasach?

6. Jaki wydzwick majq slowa ,jako$ to bedzie” w poemacie Mickiewicza, w piosence
Turnaua i w potocznym uzyciu?

7. Czym dla autora stéw piosenki jest Soplicowo? Uzasadnij odpowiedZ, odwolujac si¢ do
tekstu.

8. Przeczytaj ostatnia strof¢ utworu. Co nalezy ,,uszanowac”? Dlaczego te wartosé wska-
zuje podmiot méwiacy w wierszu? Uzasadnij swoj sad.

[{lustracja Andriollego do ksiegi X11]

— typowo glottodydaktyczne, bez pracy z tekstem kultury (moga jednak
zawiera¢ ,,komponent” kulturowy).
Grupa 10-13:

Co, gdzie i ktoredy?

1. Opisz podany obrazek [pokdj], stosujac podane wyrazy i zwroty: pod, nad, pomiedzy,
miedzy, obok, na, w, 33a, 3a, na gorze, na dole, pod spodem, dalej, blize, wyze, nize.

2. Wyobraz sobie, ze jestes nietoperzem wiszacym do géry nogami na lampie w waszej

klasie. Opisz miejsce, w_ktérym si¢ znajdujesz. Mozesz zaczal w nastgpujacy sposob:
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Jesten czarnym nietoperem i wisze sobie na Zyrandolu.

3. Wyjasnijcie komus, kto nie zna waszej miejscowosci, jak doj$¢ do najblizszego kina, na
plac zabaw albo do sklepu spozywczego. Aby bylo ciekawiej, kazdy z was moze objasnia¢
sposéb dojscia z innego miejsca.

Kazdy kraj ma stolice, a ja warszawskie lubie ulice.

1. Mateusz oglada Zamek Krolewski i kolumne Zygmunta. Chee przejs$é si¢ ulica o dziw-

nej nazwie Kamienne Schodki. Powiedz, ktéredy ma i§¢ Mateusz, aby doj$¢ do Kamien-

nych Schodkéw. Wymien nazwy ulic i zabytki znajdujace si¢ na tej trasie:

[Stare Miasto w Warszawie, mapa.] a. Kamienne Schodki; b. Muzeum Historyczne miasta
stolecznego Warszawy; c. Barbakan (...) Przydatne stownictwo: skreé w prawo, skreé w lewo,
% w lewo, id% w prawo, dalgj, prosto, naprzeciwko, wzdtuz, do przodu, do tylu, mis, na prawo, na
lewo, zobaczysz, skieruj sig, prejds.

2. Postuchaj piosenki o Warszawie pt. Na prawo most, na lewo most, a nastepnie wykonaj

ponizsze polecenia.

a. Uzupelnij tekst stowami z piosenki.

Kiedy ranojade . . .......... chociaz ciasno, . ... ... o oL (o)

b. Sposéréd podanych miejsc znajdujacych si¢ w Warszawie wypisz nazwy tych, o ktérych
mowa w piosence. Zwrd¢ uwage na ich poprawny zapis.

Trasa WZ, Wista, Aleje Jerozolimskie, ul. Nowy Swiat, ul. Marszatkowska, ul. Krakowskie Przed-
miescie, nl. Grochowska, ul. Zapiecek (...).

c. Pogrupuj w tabeli nazwy ulic i innych waznych miejsc na warszawskiej Staréwce (dopisz
po cztery przyklady). Postuz si¢ przykladami z zadan a i b. Pamietaj o poprawnym zapisie.
Grupa 14+:

Jezyk reklamy 11

1. Obejrzyj reklame proszku do prania Pollena 2000. (...) Jaki tekst wykorzystano w tym
sloganie? Jesli nie znasz zrédla cytatu, poszukaj informacji w Internecie. Co sadzisz

o wykorzystywaniu tego typu tekstow w reklamie?

Historia polskiej telewizji
(...) Historia telewizji w Polsce (...). Opracowano na podst.: Iwona Kurz, telewizja: ,,szy-
by niebieskie od telewizoréw” [w:] Obyezaje polskie. Wiek XX w hastach.

1. Wyjasnij podane wyrazy i wyrazenia: obietnica obrazn, odbiomik, pocztowka, stawaé na glowie, sio-
strzana kamera, ramowka, transmisja, emitowad, predsigwziecle o charaklere laboratorynym, abonent telews-
3k, obiekt na lisiie pogadania obywateli, niedostatki produfkgfi, wartosé ek
2. Spoéréd wyrazéw 1 wyrazen wymienionych w poleceniu 1. wybierz te pojecia, ktére sa

jezna, wartost symboliczna.

zwiazane z telewizja.

3. Sprawdz znaczenie stowa /ufeik. Wyjasnij powiedzenie Stefana Wiecheckiego ,,radio
z lufcikiem”.

4. Wyjasnij tytul tekstu Iwony Kurz ,,szyby niebieskie od telewizoréw”. Skad pochodzi ten
cytat? Jaka problematyke podejmuje tekst, z ktérego pochodzi cytat? Jaka role odgrywa
w nim telewizja i telewizor?

5. Nadaj wlasny tytul fragmentowi tekstu Iwony Kurz.

6. Ul6z kalendarium historii polskiej telewizji.

7. Wyjasnij znaczenie zdania: Jego [telewizora] warto$¢ ekonomiczng i symboliczna wy-

znacza eksponowane miejsce w centrum pomieszczed mieszkalnych.
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8. Poszukaj informacji o Polskiej Kronice Filmowej. Przygotuj notatke na ten temat. (...)
Praca domowa

Porozmawiaj z rodzicami o ogladaniu telewizji w latach ich mlodosci i przygotuj krétkie
wystapienie na ten temat. PrzeprowadZ z rodzicami i/lub dziadkami wywiad na temat
ulubionych programéw telewizyjnych dawniej i dzis.

— zadania zgodne z glottodydaktyka wedlug zasady ,,wszystko jest ko-
munikacjg”’.
Grupa 10-13:

,,Pani zabita pana”, czyli romantyczna historia kryminalna (1)

1. Stres¢ histori¢ opowiedziana w balladzie Ii/e. Dokonaj streszczenia w 15 zdaniach.

2. W grupach zajmijcie si¢ kwestiami zwiazanymi ze zbrodnia w balladzie Lie: grupa
I bada motyw zbrodni, grupa II opisuje sprawce, grupa I1I opisuje ofiare, grupa IV opisuje
miejsce zbrodni, grupa V okresla czas, grupa VI okresla narzedzie i opisuje dowody
zbrodni. Przedstawcie wyniki poszukiwan na forum klasy.

3. Kto wymierzyl kar¢ morderczyni w balladzie, a kto wymierzylby ja wspotczesnie? Czy
dzi§ kara bylaby taka sama?

Bardzo doroste dzieci (1)

1. Przygotuj plastyczno-stowna mape wlasnego dziecinstwa, ktéra uwzglednia¢ bedzie:
elementy krajobrazu, kolory, smaki, zapamigtane wydarzenia, uczucia, osoby oraz emocje
7 nimi zwiazane.

2. Odnajdz sytuacje, ktére Marysia wspomina jako pickne lub dobre doswiadczenie. Jak ty
je oceniasz? Jaki mialy wplyw na bohaterke?

3. Przygotuj charakterystyke Ewy i Kasi. Zastanéw si¢, czy maja jakie$§ wspolne cechy.
Ocenl je na podstawie charakterystyki, a takze odwotan do konkretnych scen filmu.

4. Ocenicie relacje miedzy bohaterkami powiesci. Podzielcie zadania miedzy trzy grupy —
kazda z grup przygotowuje charakterystyke wybranej relacji — miedzy Marysia a Kasia,
Kasia a Ewa, Ewa a Marysia. Przedstawcie przygotowane przez grupy plakaty.

5. Dlaczego bohaterki powiesci nazywaja Marysie Panng Nikt? Jak ty rozumiesz to okre-
§lenie, a jak rozumie je Marysia? Odwolaj si¢ do konkretnych scen filmu.

Grupa 14+:

Czesnik i Rejent — charakterystyka Fredrowskich postaci IT

W 1833 roku Aleksander Fredro napisal Zemste. (...) Przeczytaj scene 7 z aktu I i wykonaj
polecenia:

1. Okredl, co jest tematem prezentowanej sceny.

2. Opisz przestrzen, w ktorej rozgrywa si¢ scena. W opisie uwzglednij miejsca, gdzie znaj-
duja si¢ gléwne postacie — Rejent i Czesnik.

3. Stres$¢ sceneg. W streszczeniu uwzglednij dziatania i zachowanie wszystkich uczestnikéw
wydarzenia.

4. Scharakteryzuj Czesnika na podstawie jego wypowiedzi. Wskaz dwie najwazniejsze
cechy bohatera.

5. Scharakteryzuj Rejenta na podstawie jego wypowiedzi. Wskaz dwie najwazniejsze cechy
bohatera.
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6. Czes$nik nosi nazwisko Raptusiewcz, a Rejent — Milczek. Ustal, od jakich wyrazéw
pochodza nazwiska bohateréw. Na ich podstawie wyjasnij, ktéra ceche bohatera eksponu-
je jego nazwisko. Zbadaj, czy inni bohaterowie Zemsty tez nosza charakteryzujace ich
nazwiska? Jaka funkcje w tekscie pelnig nazwiska znaczace?

7. Obejrzyj odpowiednie fragmenty adaptacji Zemsty w rezyserii Andrzeja Wajdy. (...) Czy
rezyser odtworzyl omawiana scene zgodnie z didaskaliami? Odpowiedz zilustruj przykla-
dami z tekstu i filmu. W jaki sposéb aktorzy wykreowali postacie Czesnika i Rejenta?
Zwr6¢ uwage na ich wyglad, zachowanie i gestykulacje.

Tango jako dramat rodzinny (4)

Wejdz na strong (...) i obejrzyj rysunki satyryczne Stawomira Mrozka.

1. Okresl tematyke kazdego z rysunkow.

2. Wypisz, do jakich dziedzin zycia odwoluje si¢ w swoich rysunkach Stawomir Mrozek.

3. Wymien utwory literackie, do ktérych odwoluje si¢ w prezentowanych na stronie ry-
sunkach Stawomir Mrozek. W jaki sposéb wykorzystuje te odwolania?

4. W jaki spos6b Stawomir Mrozek osmieszyt polska biurokracje?

5. Wybierz te rysunki, w ktérych pojawiaja si¢ rodzice i dzieci. Jakie zjawiska charaktery-
styczne dla relacji dorostych i dzieci osmieszyt Mrozek? Jaka wizje $wiata ukazuja rodzice
swoim dzieciom? Czego dzieci chcea si¢ dowiedzie¢ od rodzicdw?

6. Wyjasnij pojecia &laustrofobia i klanstrofilia. Co jest tematem krytyki w tym rysunku?

7. W czym przejawia si¢ jednomyslnos¢ narodowa Polakéw? Czy zgadzasz sie z Mroz-
kiem? Uzasadnij odpowiedz.

8. Na czym polega ewolucja obyczajéw wedlug Stawomira Mrozka?

9. W czym przejawia si¢ komizm jeza-patrioty?

10. Narysuj satyryczny rysunek bedacy ilustracja do Tamga Stawomira Mrozka. Nadaj

rysunkowi tytul.

Podobnie: charakterystyki postaci, historia Jacka Soplicy 1 inne.

— zgodne z glottodydaktyka, ale niedostosowane do wieku lub poziomu
jezykowego uczniow.

Grupa 10-13:

Niewidoma (2)

2. Zaprojektuj zabawke, ktéra bylaby interesujaca dla niewidomego dziecka. Mozesz

przygotowac jej opis lub rysunek projektowy.

,»Pani zabila pana”, czyli romantyczna historia kryminalna (2)

2. Stworzcie obrazkowy stownik poje¢ zwiazanych ze Sledztwem kryminalnym (&ryzinat, Sledznwo,

oty sprawea, ofiara, migisce i cxas brodni, Swiadkowie, dowody, nargedgie Zbrodni, wina i poczucie winy, kara).

3. Napiszcie krotka historie kryminalng. Przedstawcie ja na forum klasy. Mozecie zagra¢ w gre

,Rozwijamy opowies¢”. Kazdy z uczestnikdw rozbudowuje histotie, dodajac tylko jedno zdanie.
Grupa 14+:

Boze Narodzenie i Wielkanoc V

Tlustracja A [jajka]

1. Jak wyglada koszyczek ze swigconka? Co do niego wkladamy i jak go dekorujemy? Co

symbolizuja znajdujace si¢ w nim produkty i ozdoby?
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Tlustracja B [koszyczek ze $wigconka]

2. Zdobione na Wielkanoc jajka to pisanki. Mozna je przygotowaé réznymi metodami.
Nazywamy je, zaleznie od sposobu zdobienia: kraszanki, oklejanki, nalepianki, skrobanki.
W niektérych domach jajka barwi si¢ tradycyjnymi metodami. Poszukaj w dostepnych
zrédlach informacii, jak przygotowuje si¢ rézne typy pisanck i czym si¢ je barwi.

Tlustracja C [drapankal]

Praca domowa

Zaprowad? dziennik i notuj w nim codzienne przygotowania do Wielkanocy.

Dowiedz sig, jak obchodza Swieta Wielkanocne Twoi koledzy — mieszkancy kraju, w ktérym
zyjesz. Znajdz podobiefstwa i réznice w obyczajowosci i tradycjach.

Napisz kartki z Zyczeniami §wiatecznymi do rodziny i znajomych.

Boze Narodzenie i Wielkanoc (3)

Coraz rzadziej wysylamy poczta listy i kartki. Swicta sa bardzo dobra okazja, by ten zamie-
rajacy zwyczaj ozywi€ i przestaé¢ najblizszym Zyczenia $wiateczne podpisane wlasnorecz-
nie. Wybra¢ dla nich kartki $wiateczne i dobra¢ kolor atramentu. A moze do koperty
z kartka wlozy¢ pachnaca gatazke jedliny lub zrobiong przez siebie ozdobe choinkowa. ..
Przyjrzyj si¢ przykladowym zyczeniom. [foto: Zyczenia z adresem na kartce pocztowej]
Zwr6é uwage na zapis adresu. (...)

Praca domowa

Napisz kartki z zyczeniami §wiatecznymi do rodziny i znajomych.

—  poza glottodydaktyka.
Grupa 10-13:

Dlaczego dynastia?

2. Scharakteryzuj narratora powiesci. W jaki sposéb opisuje otaczajaca go rzeczywisto$¢?
3. Popatrz na $wiat w taki sam sposéb, jak czyni to bohater powiesci Dynastia Miziotkdw.
Przygotuj opis swojej klasy lub sasiadéw, stosujac te same reguly. Jak nazwiesz cechy stylu
Miziotka?

4. Wybierz z powiesci jedno z wydarzen i przedstaw je w sposdb powazny. Jakie widzisz
réznice w ocenie tego samego wydarzenia, gdy zmienia si¢ styl méwienia o nim?
Prawdziwe bajki (1)

1. Przeczytaj trzy bajki Ignacego Krasickiego: Malarze, Ptaszki w klatce, Lew i zwiergeta.

2. Na podstawie lektury okresl, jakie cechy ma gatunek literacki zwany bajka. Poréwnaj swoja
odpowiedZ z odpowiedzia osoby siedzacej obok ciebie. Ustalcie wspdlna definicje gatunku.
Nastepnie poréwnajcie waszg definicje z definicja zamieszczong w dostepnym Zrédle.

Kamienie na szaniec (1)

1. Wystuchaj wiersza Juliusza Stowackiego Testament mdj. Nastepnie przeczytaj jedna
zwrotke wiersza na glos. (...)

2. Wyjasnij znaczenie tytulu powiesci Aleksandra Kaminskiego w odniesieniu do zdoby-
tych wiadomosci na temat wiersza Juliusza Stowackiego.

Rozpoznajemy typy zdan (1)

1. Wskaz réznice miedzy wypowiedziami bohateréw w ponizszym fragmencie Prgygid
Sindbada Zeglarza. Co wyrazaja podane zdania? (...) Podaj przyklady zdad kazdego z ty-
péw. W jakich sytuacjach ich uzyjesz?
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Grupa 14+:

Sylwetka tworcza Jarostawa Iwaszkiewicza (1)
1. SporzadZ notatke na temat biografii i twoérczosci Jarostawa Iwaszkiewicza. W notatce

zwr6¢ uwage na nastepujace zagadnienia: miejsce urodzenia i pierwszy okres twoérczosci
(rola Kresow), zwiazki z grupa poetycka ,,Skamander” i tworczo$¢ w okresie migdzywo-
jennym, postawa pisarza podczas okupacji, tworczos¢ w okresie powojennym (najwazniej-
sze utwory), dziatalnos¢ spoteczno-polityczna w okresie PRL.

2. Zapisz krétko informacje o: czasopismie ,, Tworczos¢”, Zwiazku Literatéw Polskich.
Podaj zrédla, z ktérych mozna skorzystaé, przygotowujac tg notatke.

Stylizacja jezykowa 1

[patac Bruhla] Przeczytaj notatke napisana na podstawie wstepu do ksiazki Bronistawa
Wieczorkiewicza Gwara warszawska dawniej i d3is. (...)

1. Na podstawie notatki zredaguj krétki tekst (okoto 200 stéw) o gwatze warszawskiej.

Pokolenie i jego obraz w wierszu Krzysztofa Kamila Baczyniskiego

Przeczytaj wiersz Krzysztofa Kamila Baczyniskiego Pokolenie [Wiatr dryewa spieniaj. (...)

1. Okresl temat tekstu.

2. Scharakteryzuj podmiot liryczny. W jakiej formie gramatycznej si¢ ujawnia?

3. Podziel tekst na czgsci. Jakich kryteriéw nalezy uzy¢, by je wyrdznic?

5. Nazwij nastréj, jaki dominuje w przeczytanych przez ciebie strofach.

6. Wskaz dwa srodki stylistyczne, dzigki ktérym autor uzyskal ten nastréj. Nazwij je.

7. Przeczytaj druga cze$¢ wiersza (strofy od szostej do dziesiatej). Zacytyj te fragmenty,
w ktérych podmiot liryczny charakteryzuje siebie i pokolenie, do ktérego przynalezy.

10. Jakie srodki stylistyczne zastosowal poeta, by wzmocni¢ wymowe tych strof? Nazwij je
1 zilustruj cytatami z wiersza.

11. Przeczytaj ostatnia strofe utworu. Nad czym zastanawia si¢ w niej podmiot liryczny?
15. Okresl problematyke wiersza.

Na czym polega kryzys §wiatopogladowy poety? 111

Tren XI ,,Fraszka cnota!”

Polecenia:

1. Okresl temat Trenn XI.

2. Utwor rozpoczynaja stowa Brutusa: ,,Fraszka cnota”. SprawdZ w odpowiednim slowni-
ku znaczenie stowa fraszka. Wyjasnij sens tej wypowiedzi.

3. Wypisz dwa pierwsze pytania, ktére padaja w trenie. Co poddaje w watpliwos¢ podmiot
liryczny?

4. Od 6smego wersu podmiot liryczny wypowiada si¢ liczbie mnogiej, méwi ,,my”. Wy-
tlumacz, jakie znaczenie dla interpretacji utworu ma ta forma wypowiedzi.

5. Przypomnij sobie najwazniejsze zasady i wartosci, ktére wyznawal Jan Kochanowski.
Wymieni te, do ktérych wraca podmiot liryczny w Trenie XI. Nazwij stosunek podmiotu
lirycznego do dawnych wartosci.

6. Jakq postawe przyjmuje podmiot liryczny w tym trenie?

Jaki wizerunek mitologicznego bohatera przedstawia Herbert? I
Przeczytaj tekst Zbigniewa Herberta Stary Prometensz i wykonaj polecenia.
Np. 7. Podkresl w tekscie te fragmenty, na podstawie ktérych mozna odczytaé stosunek

narratora do Prometeusza. Nazwij ten stosunek; 8. Zinterpretyj tytul utworu Herberta.
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Grzegorz Turnau Soplicowo

9. Piosenka Grzegorza Turnaua to Pan Tadeusg w pigulce. PotwierdZ te teze, wypelniajac
tabele. [fragment piosenki / ksiega Pana Tadensza (ewentualnie takze numery werséw),
tekst Pana Tadenszal.

Podobnie: cechy bohatera romantycznego na przykladzie Jacka Soplicy,
»Jaki wizerunek mitologicznego bohatera przedstawia w swoim utworze
Zbigniew Herbert?”, ,,Definicja komizmu i jego rodzaje”, ,,Papkin i Czesnik
— studium postaci (1)”, analiza Bogarodzicy, ,,Wokulski — kreacja postaci”,
»Moralnosé pani Dulskief jako tragifarsa (1)”, ,,Dwa $wiaty — rola fantastyki
w dramacie Slowackiego (1)”, ,,Ludowos§¢ w I ¢zesei Dgiadow”, ,,Co krytyku-
je narrator satyry Zona modna?”, ,lekcja polskiego — cechy groteski”. Za
tematy wychodzace poza glottodydaktyke nalezy tez uznaé (niezwykle inte-
resujace) tematy jezykoznawcze, np. ,,Jezykowy obraz $wiata II” (oparty na
tekstach J. Stewarta i C. Logana); ,,Leksyka 2” (o toponomastyce); ,,Funkcje
jezyka 3” (o funkcjach aktu mowy) 1 inne.

Jak pokazata analiza, w istniejacych atomach, mimo zastrzezen, tkwi poten-
gjal glottodydaktyczny. Materialy te moga by¢ punktem wyjscia do dalszych
przeksztatcen 1 dostosowania ich do potrzeb glottodydaktyki. Niewatpliwie
nie powinny one przejs$¢ bez echa w naszej glottodydaktycznej przestrzeni.

W nauczaniu poczatkowym dzieci poznaja $wiat — tez za pomoca jezyka.
W przypadku nauczania jezykéw obcych (tez polskiego jako obcego) trwa
swoisty wyscig: w jakim jezyku dziecko po raz pierwszy nazwie kolory, dni
tygodnia, cz¢sci odziezy itd. To bedzie juz na zawsze jezyk ,,pierwszy”. Choé
role komunikacyjne tak matych dzieci sa ograniczone (jako czlonek rodziny,
jako uczen, klient niektérych sklepéw, konsument kilku ustug, cztonek Ko-
$ciota), to jednak nawet na tej bazie mozna skonstruowac wystarczajaco
wiele sytuacji komunikacyjnych. Jezeli zaistnieja one na tle realiéw miejsco-
wych z uwzglednieniem §ladéw polskosci, to zisci sie idea 1 interkulturowego
ksztalcenia jezyka obcego (drugiego), i migdzykulturowego ksztalcenia jezy-
ka ojczystego (pierwszego, odziedziczonego).

W nauczaniu dzieci w szkole podstawowej (w klasach IV=VI) warto wyko-
rzysta¢ podstawy analizy tekstu literackiego. Na tym etapie edukacji sg to
przeciez mnajprostsze rozmowy ,komunikacyjne”: kto do kogo moéwi,
o czym, w jakiej sytuacji (lirycznej), kim jest bohater, jak wyglada (elementy
charakterystyki postaci) itp. Uczone tu formy wypowiedzi ustnej czy pisem-
nej, np. opis, opowiadanie, streszczenie, wypowiadanie opinii sa jak najbar-
dziej takie same (), jak te wymagane potem na lektoratach czy egzaminach
certyfikatowych.
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Nauczanie w gimnazjum (klasy VII-IX) to okres powolnego przejscia
z nauczania jezyka ku szeroko rozumianej kulturze polskiej w kontekscie
europejskim. Sam jezyk przestaje by¢ ,uczony”, zaczyna by¢ opisywany.
Zaréwno zaklécone proporcje jezyk-literatura, jak i gramatyka opisowa
mogg glottodydaktyka odstraszy¢é. Tu jednak warto wykorzysta¢ metody
prezentacji kontekstu kulturowego. O potrzebie wprowadzania takiego kon-
tekstu pisatem juz wielokrotnie z racji promociji i prezentacji programu kul-
turowego w nauczaniu j¢zyka polskiego poza Polska. Za wykorzystaniem
takiej opcji przemawia fakt, ze w tej grupie wiekowej znajduje si¢ mtodziez,
ktora jest niejako posrodku: przeszlta juz elementarne kursy jezykowe lub
zna jezyk z domu (i rozumie, méwi po polsku), ale do ewentualnych egza-
minéw stricte jgzykowych ma jeszcze daleko. Przed soba ma kilka lat zaje¢
w szkole sobotniej, na fakultetach. Czym zapelni¢ lekcje? Tu z pomocy
przychodzi metoda realizujaca program kulturowy. Laczy metodyke naucza-
nia jezykéw obcych metoda komunikacyjng z tekstami kultury. Warto jednak
przestrzec, by nie przejs¢ calkiem na druga strone i zapominajac o komuni-
kacji, nie pozosta¢ na ksztalceniu stuchania (,,bo stucha przeciez jeden dru-
glego”), pisania, méwienia (,,bo przeciez mowia 1 piszg”), dodajac ewentual-
nie troche¢ gramatyki luzno zwiazanej z lekcja. W praktyce szkoét sobotnich
na §wiecie (a to w tego typu szkotach dominuje ta grupa wieckowa uczniéw)
rzadko jest tak, Ze osobno sg lekcje z historii, geografii, muzyki, ,,narodo-
znawstwa’ czy literatury polskiej. Najczesciej sq to jedne zajecia z jezyka
polskiego, a wprowadzenie kontekstu kulturowego do jezyka polskiego nau-
czanego metoda komunikacyjna moze same lekcje jezykowe wzbogacic,
uczac przy tym szeroko rozumianej polskosci.

Okres szkoly $redniej to w polskich liceach czas przede wszystkim mnie;j
lub bardziej twérczych 1 samodzielnych interpretacji tekstow. Cho¢ tego
typu ¢wiczenia ,,otwierajagce” teksty maja swoich zwolennikéw takze wsrod
glottodydaktykéw’, szczegolnie uczacych na wyzszych poziomach zaawan-
sowania, z sama glottodydaktyka komunikacyjng maja niewiele wspélnego.
Wydaje si¢, ze trzeba zachowaé zdrowy umiar. Wyrugowanie z glottodydak-
tyki polonistycznej pracy z tekstem kultury prowadzi do karykaturalizacji
metody komunikacyjnej na poziomach najwyzszych, gdzie za komunikacje

7 Por. np. T. Czerkies, Ukryte miedzy wierszami — o cgytanin dyskursywnym tekstow literackich na
lekgjach jezyka polskiego jako obeego (przeglad niektdrych stanowisk i propozyee), ,,Jezyki Obce w Szko-
le” 20006, nr 6, s. 70-77; zob. tez podrecznik S. Medaka, W swiecie polszezyzny. Podrecznik do
nanfki jegyka polskiego dla obcokrajowedw, Wyd. Pedagogiczne ZNP, Kielce 2007.
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uwaza si¢ wyrazanie ,,skomplikowanych” uczué czy pisanie exposés. Z kolei
komunikacja tylko w oparciu o teksty kultury prowadzi do zawezenia nauki
jezyka jedynie do pdl humanistycznych. Z rozwigzaniem przychodzi znoéw
koncepcja metody kulturowej, ktéra na tym etapie nauczania jezyka za punkt
wyjécia stawia tylko teksty kultury, jednak na ich podstawie prowadzi do
wspolczesnego jezyka polskiego z wielu dziedzin, np. z Lalki tatwo prze-
chodzi si¢ do jezyka techniki, medycyny, psychologii, z III czesei Dziadw do
jezyka urzedowego, prawniczego itd.’. W metodzie tej wszystko laczy sie ze
wszystkim, gdyz na tle danego tekstu kultury i danej odmiany jezyka poja-
wiajg si¢ w calym wachlarzu realia: od spolecznych po historyczne. Wymier-
nym zyskiem kulturowym jest zanurzenie uczacych si¢ w polskiej kulturze
oraz przede wszystkim dos$wiadczenie wspélnoty z rodzimymi uzytkowni-
kami jezyka poprzez kontakt z tymi samymi symbolami, mitami kultury.
Poprzez postawienie istotnych (nieraz trudnych i niewygodnych) pytan eg-
zystencjalnych wynikajacych z tekstu polskiej kultury nastepuje ogdlny
wzrost duchowy ucznia, ziszcza si¢ wigc idea interkulturowego nauczania
jezykéw obceych. Te konkretne ,,zyski” kulturowe moga by¢ powazng ,,kon-
kurencja” dla blizej nieokreslonego przyrostu wiedzy i umiejetnosci jezyko-
wych na poziomach C.
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Adaptation of methods of teaching Polish as a foreign language
to the educational needs abroad

This article is an attempt to answer the questions about the possibility to combine the experi-
ence in teaching Polish as a foreign language and methods of teaching Polish (and Polish
culture) in schools in Poland (excluding primary education). In the introduction, the author
proves that until the end of the twentieth century teaching Polish as a foreign language de-
veloped substantially outside of the school system. Consequently, the mainstream did not
take into account the experiences of the school in Poland. Currently, teaching Polish as a
foreign language refers to those experiences more often. The author presents the principles
of the existence of the text of culture, and then analyzes educational modules available on the
website “Wlacz Polske” (Poland on).

Keywords: teaching Polish as a foreign language, Polish language outside Poland, Polish
culture teaching outside Poland



