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MALGORZATA WO)CIK-DUDEK
Uniwersytet Slaski

Szkota adaptacji —
o czytaniu na lekcjach jezyka polskiego

Powtarzane w wierszu wezwanie: ,,Razem mtodzi przyjacielel” wyraznie
podkresla nawolywanie do walki o nowy $wiat i nowa rzeczywisto$c, to takze
wskazanie, ze tylko aktywna walka moze przywrocic ojczyznie wolnosé i nie-
podlegltosé, ktora, zaprzepascilo pokolenie ojcdw, a w tej walce hasta, ktére
pojawiaja si¢ w Odzze do milodosti maja bardzo wazna role i zachecajg do niej.

To fragment pracy maturalnej na nastgpujacy temat: ,,Analizujac fragment
Ody do mtodosei Adama Mickiewicza 1 wiersz K#d% nam powrdci... Kazimierza
Przerwy-Tetmajera, poréwnaj przedstawione w nich obrazy mtodego poko-
lenia oraz stosunek mtodych do pokolenia ojcow. Wykorzystaj konteksty
historycznoliterackie”.

Cytowany fragment zostal uznany przez egzaminatora za blad interpreta-
cyjny, gdy tymczasem o takim sposobie odczytywania Ody do mtodosei pisaty
M. Janion i M. Zmigrodzka w Romantyzmie i historii'. Czy ucze znal to mo-
numentalne dzielo, czy po prostu, jak twierdzi egzaminator, ,,plasko” prze-
czytal tekst, dopatrujac si¢ w nim jedynie nawolywania do walki narodowo-
wyzwoleiczej, ktérej haslo stanowi wytrych na lekcjach jezyka polskiego
dotyczacych literatury romantyzmu?

1, Jej [ody — M.W.-D.] hasta przyswiecaly wybuchowi powstania listopadowego — podcho-
razowie w pierwszym numerze czasopisma ,,Podchorazy”, wydanym 8 XII 1830 roku, zamie-
Scili na wstepie tekst Ody, dowodzac, ze »jej nigdy dosy¢ powtarza¢ nie mozna«. Pare dni
wezesniej za$ »Kurier Polski« informowal: Niemal na wszystkich murach stolicy znajduje sie
wiersz Mickiewicza: »Witaj, jutrzenko swobody, za toba zbawienia stoficel«”. Zob. M. Janion,
M. Zmigrodzka, Romantyzm i historia, Wyd. stowo/obraz terytotia, Gdansk 2001, s. 378.
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Oto dylemat, ktéry oczywiscie ,,tu 1 teraz” jest nie do rozstrzygniecia, ale
stanowi exemplum szkolnej codziennosci, w ktérej w roli arbitra rozstrzygaja-
cego sporne rozumienia tekstu stawiany jest, jesli nie nauczyciel, to juz na
pewno egzaminator. To wlasnie niewdzigczna rola sedziego, ktérego ko-
stium (czytaj: wiek, do§wiadczenie, uprawnienia) sytuuje nauczyciela poza
przestrzenia gry, jaka ma miejsce miedzy uczniem a tekstem. Ta wiasnie rola
sedziego wyclagajacego raz po raz zolta lub czerwona kartke, a czasem na-
wet 1 gwizdek, wymaga od nauczyciela refleksji nad sensownoscig jego dzia-
tan, 1 jeszcze bardziej, nad jego miejscem w relacji miedzy uczniem a tek-
stem. Tak latwo moze on przeciez utraci¢ pozycjg tego, ktory wie, jesli tylko
uczen podda w watpliwos¢ istnienie jednego jedynego kanonu:

Wydawato mi sig, Ze to, co przedstawiano nam podczas szkolnych lekgji li-
teratury, na ktérych analizowano zwiazki miedzy Cervantesem z Lope de
Vega, (...) bylo dobrem réwnie arbitralnym albo réwnie dopuszczalnym
jak historia literatury, ktora sam mégtbym ulozy¢ na podstawie odkryé, ja-
kie poczynitem w trakcie swych lektur oraz zawartosci moich pdtek?.

Jesli czytanie jest spotkaniem, a do tego przekonuje nas przeciez etyka czy-
tania, to nauczyciel, by¢ moze, powinien odgrywac role tego, ktéry proponu-
je uczniowi ,,zapoznanie si¢” z tekstem, przy czym sam bacznie wsluchuje
si¢ w glos owego ,,dobrego znajomego”, zakladajac oczywiscie, ze mamy do
czynienia z lekturg szkolna.

Pytanie ,,kim jestes?” oswajajace obcego, powinno by¢, by¢ moze przeja-
skrawiam problem, ale jednak pytaniem dramatycznym, bo przeciez pyta-
niem o wszystko. Tymczasem szkolna interpretacja, cho¢ mam nadzieje, ze
nie jest to zasada, juz na poczatku spotkania minimalizuje ryzyko zremendum
1 oferuje uczniowi poznanie szybkie, tatwe i przyjemne, zwalniajgce z mysle-
nia. To same pytania staja si¢ odpowiedziami. Oto kilka przyktadéw:

1. Wyjasnij, co jest istota konceptu, ktéry stanowi o§ konstrukcyjng wier-
sza Do trupa?

2. Odszukaj w r6znych zrédlach przyklad stynnego paradoksu. Wyttu-
macz, dlaczego ten sposéb rozumowania jest tak zaskakujacy.

3. Nazwij zasade, na ktorej oparta jest budowa utworu Niestatek?.

2 A. Manguel, Moja historia czgytania, przel. H. Jankowska, Wyd. Muza, Warszawa 2003, s. 115.
3 M. Chmiel, A. Réwny, Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dia licenm i technikum. Za-
kres podstawowy i rogszerzony. Klasa 1, cz. 2, Wyd. Nowa Era, Warszawa 2012, s. 109.
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Pytania sugerujace spotkanie z tekstem, ale réwniez w tek$cie
[podkresl. — M.W.-D.], sa tu sprowadzone do szeregu ,,zaczepnych” fraz, nie
tyle wymagajacych wskazania konkretnych rozwigzan i niepozwalajacych na
dluzsza wypowiedz, co przede wszystkim skonstruowanych na zasadzie
pseudorozmowy. Uczeft moze odpowiada¢ na pytania, wspomagajac si¢
kolejnymi z nich zamieszczonymi nieco nizej.

Jeszcze grozniejszy, bo sugerujacy prawdziwe spotkanie z tekstem literac-
kim, wydaje si¢ dedukcyjny uktad pytan, ktéry wymusza na uczniu przyjecie
jako swojego rozpoznania poczynionego przez kogo$ innego (nauczyciela,
autora podrecznika), np.:

1. Zapisz, o co prosi Stwérce podmiot liryczny Psalnu 130,
2. Wykaz, ze obrazy Boga w Psalnie 130 1 piesni Czego cheesz od nas, Panie
sq spojne i nawzajem si¢ uzupetniaja?.

Dlatego tez nalezaloby szkolnej interpretacji przywroci¢ powazny status
pytania o tekst, bo najwazniejsze jest wlasnie pytanie:

Stanal przede mna czlowiek i zadal mi pytanie. Nie wiem, skad przy-
szedl, i nie wiem, dokad zmierza. Teraz oczekuje odpowiedzi. Pytajac,
pragnie najwidoczniej uczyni¢ mnie uczestnikiem jakiej$ swojej sprawy.
Jakiej? Tego nie wiem. Wiem jedynie tyle, ile zawiera si¢ w pytaniu. Po-
wstaje chwila pelna napiecia. Czy odpowiem pytajacemu??

I jeszcze fragment:

[Pytanie — M.W.-D.] Jest (...) odmiana prosby. Kto stawia pytanie, prosi
o odpowiedzZ. Pytanie i odpowiedZ sa mozliwe tam, gdzie sa mozliwe
prosby, a wigc w okreslonym swiecie — w §wiecie biedy. Gdyby nie bylo
biedy $wiata, nie bytoby présb i nikt by nikogo o nic nie pytat. Kazde py-
tanie, bezposrednio lub posrednio, swiadczy o jakiej$ biedzie®; Co wiem
o sobie ja — odpowiadajacy? Wiem jedno: dajac odpowiedz, czyli spetnia-
jac prosbe pytajacego, wiem juz, co to znaczy by¢ dobrym. (...) Lecz
chciatbym juz zakoficzy¢é mojg odpowiedzialno$é, oddali¢ si¢ i nie wro-
ci¢. Ocalam innego. Ale i siebie ocalam przed innym’.

4Tamze, s. 42.
5 J. Tischner, Filozofia dramatu, Wyd. Znak, Krakéw 2006, s. 67.
6 Tamze, s. 69.

7' Tamze, s. 76.
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Szkolna adaptacja tekstu, bo przeciez interpretacja jest niczym innym jak
adaptacja, tekstu literackiego, jest obcigzona dodatkowymi powinnosciami
wobec katalogu wymagan zwigzanych z podstawg programowa, w tym umie-
jetnosci ucznia; jest adaptacja przycigta do czasu poswigconego danej lektu-
tze w programie nauczania, w kofcu powinna by¢ dostosowana do 45-
-minutowej lekcji, poziomu intelektualnego i emocjonalnego ucznia, a takze
nauczyciela. Zamiast rozdziera¢ szaty nad tym, co w systemie niepodwazalne
1w sumie konieczne, warto dokonaé przewartosciowania interpretacji. Niech
bohaterem lekciji stanie si¢ pytanie, ktére dedukeyjne polecenie ,,udowodnij”
zmieni na indukcyjne ,,rozwaz”. To ostatnie kaze zrezygnowac¢ z fundamen-
talizmu odpowiedzi na rzecz wolnosci stawiania pytan. Skoro, jak twierdzil
Sartre, literatura jest aktem zaufania do wolnosci czytelnika, to odwolam si¢
do kilku przykladéw z tak zwanych godzin polskiego, na ktérych taki akt
moze okazac si¢ prawdopodobny.

Jak powszechnie wiadomo, obecnos§¢ I czesei Dziaddw Mickiewicza na
lekeji polskiego zwykle zasadza si¢ na opozycjach: racjonalizm — irracjona-
lizm, rozum — wiara, itp. To oczywiste, ze klasyczno$¢ i kanoniczno$é pew-
nych dziel zwalnia nauczyciela, jak rowniez ucznia, z blizszego przyjrzenia
si¢ ich arcydzielnosci, za$

powtarzanie i wdrazanie gotowych schemat6éw jest (...) — jak wiadomo —
nie wychowaniem, ale tresurg. Nie pozwala uzewnetrznia¢ wartosci, ale
wyrabia odruchy myslowe, obyczajowe... najczesciej zas$ stowne tylko.
Nabyte na lekcjach ,,polskiego” frazesy zostaja predko — w dojrzalszym
wieku — rozmyte przez rozsadek albo przez cynizms®.

Broniac si¢ przed takimi stereotypami i przede wszystkim chcac otworzy¢ sie
na tekst, a wigc zada¢ mu pytanie, postanowilam go ,,wspomoc” na lekeji Filozo-
fiq dramatu Tischnera. Prezentujac fragmenty Tischnerowskiego wywodu:

Stanal przede mna czlowiek i zadal mi pytanie. Nie wiem, skad przy-
szedl, i nie wiem, dokad zmierza. Teraz oczekuje odpowiedzi (...). Jesli
dam odpowiedz, to tylko dlatego, iz sam zechce. Niemniej jednak chcee.
Jak to si¢ dzieje, ze chee? Cheenie zrodzito si¢ z pytania®. Czym jest py-
tanie? Jest ono odmiang prosby. Kto stawia pytanie, prosi o odpowiedz.
Pytanie i odpowiedZ sa mozliwe tam, gdzie sa mozliwe prosby, a wigc

8 ]. Blonski, Glos glytoptaka, ,,Teksty” 1974, nr 3, s. 124.
9 ]. Tischner, Filozofia dramatu. .., s. 67.
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w okre§lonym $wiecie — w $wiecie biedy. Gdyby nie bylo biedy swiata,
nie bytoby présb i nikt by nikogo o nic nie pytal. Kazde pytanie, bezpo-
$rednio lub posrednio, $wiadczy o jakiej$ biedzie!,

odnositam wrazenie, ze uczniowie sa poruszeni, jak zawsze, gdy czuja, ze
moéwi sie o nich, jak zawsze, gdy czuja, ze dotykajg tekstu dzielacego sie
z nimi wielka tajemnica. I oto staja przed nimi Gustaw i Ksiadz, ale jakze
inni — bo opowiedziani przez Tischnera.

To wydarzenie spotkania nie tyle doprowadza do konfrontaciji dwéch 16z-
nych wizji §wiata, co przede wszystkim sprawia, Ze postacie zamieniaja si¢
rolami. Ksiadz z odpowiadajacego staje si¢ tym, ktéry pyta. To on reprezen-
tuje cala biede $wiata, ktérego nie moze juz scali¢ cytatami z Ewangelii. To
on traci najwiecej, ale tez najwiecej zyskuje. Dana zostaje mu kolejna szansa
spojrzenia na $wiat. Spojrzenie Ksiedza si¢ zmienitlo — juz nie syntetyzuje
rzeczywistosci, nie jest juz spojrzeniem kartezjadskim — kontemplacyjnym,
za ktérym stoi podmiot mogacy posiasé i poznaé wszystko. A jednak zostat
przez miodziez uznany za zwycigzce tego agonu, a juz z calg pewnoscia nie
za pokonanego. By¢ moze za takim wyborem uczniéw stoi fascynacja pato-
sem braku, a by¢ moze, zadziatalo przeniesienie relacji Gustaw — Ksiadz na
konkretne sytuacje czytania tekstéw w klasie. Ow brak dotyczy tego, ktéry
zwykle wie lub wchodzi w role tego, ktéry wie. Tym razem to nauczyciel
wlasnie jest tym, ktory zaczyna poszukiwaé, powatpiewaé, pozostajac
z pytaniem.

A wiec nie kontemplacja, ale niemoc ustalenia studium 1 punctum, rezygnacja
z tyrady na rzecz przenicowania i rozkruszenia jezyka, zamiast pewnikow —
hipotezy, zamiast typu — indywidualno$¢, zamiast dynamiki — figura sedens.

Albo jeszcze inaczej. Tym razem z pomocs przychodza reguly etycznego
czytania:

1. Gdy otwieram ksiazke, to jednoczesnie rozpoczynam dialog. Ktos
méwi do mnie i czeka na moja odpowiedz.

2. Staram si¢ go zrozumied. Jestem otwarty na to, co do mnie méwi. Je-
stem takze przygotowany na odpowiedz, bo ten ktéry mowi, oczekuje jej
ode mnie.

3. Wysluchanie nie oznacza akceptacji, jednak szacunek wobec rozmdw-
cy — tekstu wymaga ode mnie uzasadnienia w wypadku odrzucenia jego

mowy.

10 Tamze, s. 69.
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4. Stucham tak, jak sam chciatbym by¢ stuchany!!.

A zatem wyznacznikiem etycznego czytania bylaby zgoda na trud uwaznej
lektury i dzialanie, ktorego efektem jest odpowiedzialna odpowiedZ udziela-
na nie tylko dzietu, ale w szerszym znaczeniu stuchaczom tworzacym zespot
klasowy. Ten ciag przyczynowo-skutkowy stwarzajacy specyficzng sytuacje
komunikacyjng czytelnika uwiklanego, wilasnie uwiklanego a nie jedynie
zaczytanego, w swoistego rodzaju prawo lektury, sprawia, ze

czytanie literatury nie jest czytaniem martwych, obojetnych znakéw, kto-
re oderwaly si¢ na zawsze od Zywej obecnosci wytwarzajacego je czlo-
wieka 1 teraz wynio$le milcza w obcym swiecie, lecz otwieraniem okna,
przez ktére widac inny, lecz takze nasz Swiat, §wiat zamieszkany przez
innych ludzi, ktérzy trudza sig, by zrozumieé §wiat za pomoca stow i za
pomocg tych samych stéw swoje rozumienie starajg si¢ nam przekazac!2.

Z jakimi konsekwencjami nalezy si¢ liczy¢, przyjmujac taki tryb lektury?
Przede wszystkim przygotowaé si¢ na powolno$¢ czytania, ktéra naganna
z punktu widzenia efektywnosci ksztalcenia, z pewnoscia przyniesie inne
efekty, pozostajace poza diagnoza i pomiarem dydaktycznym. Kolejna kon-
sekwencja bedzie brak zaufania do kanonicznych odczytan najczesciej kano-
nicznych tekstow. Ucieczka z ,,g¢ba w tekach” i blaganie o nowego czto-
wieka najtrafniej chyba obrazuja nieche¢ do lekceji polskiego ze Stowackim
w tle. Zacheceni przez aktywna lekture, sprawdzajmy literature soba. Przyj-
mijmy ja powtdrnie, przyjrzyjmy sie jej blizej i z wigkszym zainteresowa-
niem, a okaze sig, ze ,,dobry znajomy” stracil rozpoznawalne rysy.

Skoro juz padta propozycja ,,sprawdzania sobg” literatury, to nie pozostaje
nic innego, jak jeszcze raz uwaznie przeczytaé jeden ze sztandarowych, bo
pojawiajacych si¢ juz w gimnazjum, tekstow Mirona Bialoszewskiego. Karu-
ela g madonnami to tak zwany lekcyjny pewniak. Wystarczy ograniczy¢ si¢ do

11 Por. A. Janus-Sitarz, Etyczne aspekty lekinry a filozofia edukagji, w: tejze, Przyjemnosé i odpowie-
dzialnosé w lekturze. O praktykach literatury w szkole. Konstatagie. Oceny. Propozyge, Wyd. Universi-
tas, Krakdw 2009, s. 180.

12 M.P. Markowski, Zycie na miare literatury. Eseje, Wyd. Homini, Krakéw 2009, s. 67. Po-
dobnie twierdzi P. Ricoeur: ,,Rozumienie siebie w obliczu tekstu nie polega na narzuceniu
tekstowi kategorii naszej wlasnej ograniczonej zdolnosci rozumienia, lecz na wystawianiu si¢
na jego dzialanie tak, by otrzymac od tekstu szersze Ja, ktére stanowiloby sposob egzystencji
najlepiej odpowiadajacy §wiatu prezentowanemu przez tekst”. Zob. Tenze, Jezyk, tekst, inter-
pretagja. Wybdr pism, przel. P. Graff i K. Rosner, Wyd. PIW, Warszawa 1989, s. 23.
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rytmiki 1 muzycznosci tekstu, aby warstwa brzmieniowa i zabiegi jezykowe
postuzyly do sformulowania niepodwazalnej przeciez tezy, ze mistrz
z ,,Chamowa” ,,bawil si¢ stowami”, w zwiazku z tym byl poetq lingwista. Do
tego zestawu spostrzezen nalezaloby jeszcze dolaczyé przekonanie o zamilo-
waniu poety do kiczu, najlepiej miejskiego. Pomijajac oczywiscie wszystkie
przyjete uproszczenia i dydaktyczne dyletanctwo, pozostaje nam migzsz
informacit o poecie, jakim dysponuje przecigtny gimnazjalista czy licealista.

Jednak skoro ,,nic na gebe”, to po pierwsze, konieczne jest przede wszyst-
kim przeczytanie Karuzeli 3 madonnami, a po drugie, niezbedna jest weryfika-
cja przyzwyczajenl, ktére trudno nazwaé czytelniczymi. Raczej sa to pewne
»posadzenia” tekstu o sensy, ktore nigdy nie zostaly sprawdzone, a jedynie
przeniesione droga analogii z tekstu na tekst, cho¢ przeciez i siermi¢zna
prowincjonalna rozrywka, 1 jezykowa wariacja, 1 sacrum sa w wiersz wpisane.
Pytanie: jak to zobaczy¢?

Oczywiscie, rezygnuje z tworzenia jakiejkolwiek spdjnej interpretaciji tek-
stu, na rzecz ukazania tego, co moze przynies¢ staranna i powolna lektura.
Przede wszystkim karuzela Bialoszewskiego staje si¢ swoistego rodzaju wi-
réwka mitu. Madonny, zwykle przeciez kobiety z dzie¢mi, przyprowadzily
swoje pociechy, aby cho¢ na chwile wytraci¢ sie z codziennosci. To wytrace-
nie ma szczegdlny charakter, wsiadajac na karuzele, kobiety z dzie¢mi na
reku odchylane przez site odsrodkowa, wchodza w pewne ustalone przez
sztuke pozy i role. Odwirowywanie przez karuzele codziennosci sprawia, ze
zwykle kobiety przybieraja miny narzucone przez Rafaela czy Leonarda, ale
takze przez prerafaelitow. Przechylenie sylwetek sugeruje z pewnosciq kon-
kretne ideograficzne typy madonn, np. moze wérdéd nich by¢ Eleusa z dzie-
ciatkiem/dzieckiem na reku, obejmujacym ja za szyje, czy Maestd tronujaca,
z dzieciatkiem/dzieckiem na kolanach, w otoczeniu §wigtych i aniotéw, tu
za$ na tle odrapanych figur karuzeli.

Transformacja matek w madonny z obrazéw wielkich mistrzéw na tym si¢
jednak nie konczy. Okrzyk ,,Magnifikat” otwiera nowa przestrzen prze-
ksztalcen. To przeciez piesn dzickczynna $piewana przez Marie Panne, wi-
tana przez swojq kuzynke Elzbiete w domu Zachariasza.

Otéz wirujacey ruch karuzeli powoduje spiralne narastanie senséw: od pro-
fanum rozumianego jako spotkanie matek z dzie¢mi przy karuzeli — malo-
miasteczkowej rozrywce, przez wpisanie ich w uniwersalne kody kultury, az
po sacrum kazace dostrzegaé w nich powtérzenia maryjnej historii. Drama-
turgia przeksztalcen wzrasta wraz z predkoscia wirowania karuzeli, jak gdyby
wtracenie z czasu w mityczny bezczas bylo koniecznym warunkiem do
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uchwycenia migotliwych granic miedzy $wiatami, ktore, jak si¢ okazuje,
mozna przekraczaé. Swiat zaczyna wracaé do normy od chwili, gdy karuzela
zwalnia, dynamika tekstu maleje, a twarze kobiet zndéw nabieraja rozpozna-
walnych i indywidualnych ryséw.

Jednak cata ta poetycka, nazwijmy ja ,,draka”, z wtracaniem senséw i my-
leniem porzadkéw, ma przede wszystkim charakter jezykowy. Ekstatyczna
euforia przeksztalca jezyk niemalze w betkot, ktéry w zasadzie przestaje by¢
komunikatywny, raczej sugeruje niz nazywa. I cho¢, by¢ moze, poréwnanie
jest zbyt ryzykowne, to jednak Karuzela g madonnami ma wiele wspélnego
z Lokomotywq J. Tuwima, ktérej to wlasnie jezyk byl gtéwnym bohaterem.
I tak jak u Tuwima to wlasnie jezyk zaczarowywal pociag, czynil z niego
malg zabawke, wpisujac go w mitologi¢ dziecifistwa, tak i u Bialoszewskiego
jezyk, ktory oszalal, nakazuje szalenistwo §wiatu poprzez ekstatyczna euforie
towarzyszaca rytualowl przejscia.

Tekst momentami przeistacza si¢ w ,,ekikiki”13, staje si¢ czysta glosolalia,
ktéra juz nic nie znaczy, a dzigki uwolnieniu z kontekstu staje si¢ alogicznym
betkotem, ktéry jednak moze zosta¢ uznany za jezyk §wiety. Z kolei aseman-
tyczne ,ekikiki” sytuuje oba wiersze w kategorii zinx, swoistego rodzaju
oszotomienia spowodowanego zapetleniem, lub — jak kto woli — wyzyskujac
metafore karuzeli, wirowaniem. Zawrét glowy spowodowany ruchem do-
okota wyzwala tworcza moc. Sam Tuwim zachwycil si¢ dziecigca translacja
Lokomotywy wykonana przez trzyletniego chlopca:

Toi na tati koleja

cieja omoma i pom ej pyja
tusta oia

Toi i hapie

toi i mucha

zaj z oajec jej bucha buchal#.

Zaskakujace, ze punktem wyjscia refleksji nad adaptacja tekstéw literac-
kich w szkole jest dziecigca niewinno$¢ i naiwnos¢ w spotkaniu z tekstem.
By¢ moze warunkiem koniecznym dobrze skrojonego, przygotowanego do
szkolnych dziatan tekstu jest wlasnie dziecigco$é, ktéra nie jest tozsama

13 Por. . Cieslikowski, Wielka zabawa. Folklor dzieciecy. Wyobragnia dziecka. Wiersze dla dzieci,
Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1985, s. 246.

14 J. Tuwim, Nappickniejszy przektad, ,Przekr6;” 1948, nr 158. Za: J. Cieslikowski, Wizgp,
w: Antologia poezji dziecieees, Wyd. Ossolineum, Wroctaw 1980, s. 24. Warto zwréci¢ uwage na
fakt, ze sam Tuwim uznal te wypowiedZ dziecka za najpickniejszy przektad Lokomotywy.
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z ignorancja, ale reprezentuje ,,mysl stabg”. Jednak to refleksja daleka od
szkolnej praktyki.
Jak twierdzi Baudrillard, w §wiecie ,,po orgii”, w ktérym

wyzwolilismy wszystkie mozliwosci, przebieglismy wszystkie drogi, wy-
korzystali§my wszystkie $rodki produkeji, a nawet wirtualnej nadproduk-
cji rzeczy, ideologii, przekazéw... W tym szaledstwie nasycenia, w tym
obtedzie wyczerpania produkeyjnych mozliwosci, jak réwniez w rozwoju
psychologicznych i sportowych technik spelniania samego siebie, wySru-
bowania naszej tozsamosci i skuteczno$ci, osiagnelismy — na podobieni-
stwo niezuzywalnej plyty kompaktowej — przerazajacy, niebezpieczny
stan nasycenia, w ktérym nie ma miejsca na brak, strate, na by¢ moze
zbawienne w tej nowej sytuacji cywilizacyjnej stany melancholijne: wyob-
cowanie, réznice, tesknote!.

To uczucia niepopularne, niemal niepedagogiczne, poniewaz wywolujace
niepokdj, niedajace si¢ wmanewrowaé w standardy egzaminacyjne i podsta-
wy programowe, wedtug ktérych musi zwycigzy¢ uczucie swojskosci bedace
efektem zrozumienia tekstu, zapewniajace zdanie egzaminu. Owo uczucie
swojskosci, skadinad pozytywne przeciez, przybrato karykaturalne rozmiary
w formule NaCoBeZU, czyli ,,na co bedg zwraca¢ uwage”, ktéra nakazuje
na poczatku kazdej lekcji wskazywac nauczycielowi najistotniejsze, mozna
powiedzie¢ weztowe, zagadnienia. Czy NaCoBeZU pomaga w zrozumieniu
tego, co przezytam w obliczu tekstu czy pozostawia wrazenie niedosytu, czy
chroni przed kleska nadmiarur

Flanenr, paryski wloczega ogladajacy $wiat, moze stanowi¢ figure czytelni-
ka, ktory nie tyle nie nadaza, ile nie chce nadazy¢ za zmieniajacym si¢ $wia-
tem tekstow — nie nastawia si¢ koniunkturalnie — w swoim czytaniu jest
wolny. Z zewnatrz jednak ocenia si¢ go inaczej: jako oci¢zalego, spowolnio-
nego. On za$ jest melancholikiem, jego stan powodowany jest ,,rozprosze-
niem przez uporczywe roztrzasanie straty, dryfowaniem wsrod kalekich,
naruszonych sensow’’16. Postawmy pytanie, czy szkolne czytanie pozwala na
»dryfowanie wsréd kalekich senséw”? Paradoksalnie, pozwala. Paradoks
polega bowiem na tym, ze w wigckszosci ,kalekie sensy” staja si¢ domeng
stabego ucznia i1 stabego nauczyciela, natomiast interpretacyjne pewniki
uchodza za emblemat dydaktycznej perfekeii.

15 M. Bieticzyk, Melancholia. O tych, co nigdy nie odnajda straty, Wyd. Sicl, Warszawa 2000, s. 8-9.
16 Tamze, s.11.
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1 znéw powrdémy do figury flanenra przechadzajacego si¢ paryskimi pasa-
zami, na dydaktyczny uzytek wypelnionymi pétkami z ksiazkami. Pragnieniu
posiadania i rozczytania tekstu towarzyszy cheé pokonania granicy szyby
i wejscie do ksiggarni, tak jak pragnieniu interpretacji stuzy obecnosé nau-
czyciela, pomoce, a ostatecznie koniecznos$¢ przystapienia do egzaminu.
A wigc tekst mozna posia$é, nawet positkujac si¢ tak prymitywna ars amandi
jak NaCoBeZU. Do takiej mysli przyzwyczaja szkota.

A przeciez jest inaczej. To wlasnie do braku, niezaspokojenia, niewiedzy,
tesknoty nalezaloby przyzwyczaja¢ ucznia, cho¢ obawiam sig, ze odbywato-
by si¢ to wbrew nauczycielskiemu rozsadkowi, ktory nakazuje przede
wszystkim wyposazy¢ ucznia w konkretny egzaminacyjny orez. Wige weiaz
$nimy o potedze, $nimy o wiedzy totalnej, cho¢ wiemy, ze taka nie jest mozli-
wa. Tym samym symbol czytelnika melancholika nie jest atrakcyjny dla wspot-
czesnego $wiata. Siedzaca posta¢ w smutnym zamy$leniu nie oznacza przeciez
odniesionego zwycigstwa nad tekstem, a raczej zmeczenie 1 nienasycenie.
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The school of adaptation — about reading on lessons of Polish

The article constitutes a critical observation of interpretation’s place in the process of learning,
The lack of one principle, methodological flow, using ready-made interpretational matrix are,
according to the author, main problems that both teachers and students face at school. Pro-
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posals connected with re-interpretation of the meeting space in the interpreted text can affect in

a crucial way the school powetlessness to read. Furthermore, out of the troublesome situation
of a literaty text they can create the factor making literature and reading closer to life.

Keywords: school, interpretation, methodology



